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RESUMO

Diante da atual crise que o mundo esta vivendo, entendemos que a tematica ambiental € um
dos saberes necessarios para a formacdo dos professores que atuam na educagdo basica. O
foco deste trabalho esta voltado para identificar o entendimento de Educacdo Ambiental de
um grupo de professoras da rede municipal da cidade de Senhor do Bonfim-BA que
participam do curso de formacdo continuada sobre o tema. O objetivo deste trabalho é
compreender e interpretar a forma como as professoras entendem e conduzem a EA no &mbito
escolar. O caminho metodoldgico seguido pautou-se na abordagem qualitativa, pois esta nos
permite uma melhor compreensdo do grupo estudado. Escolhemos como instrumento de
coleta de dados, a observacdo participante e o questionario. Os dados obtidos apontam para
uma visdo reducionista do tema, sendo relacionado pela maioria dos colaboradores a aspectos
naturais e nas suas Praticas Pedagodgicas o tema aparece apenas em datas comemorativas e
néo ocorre inderdisciplinariliadade.
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Introducéo

A pesquisa parte do pressuposto de que desenvolver a Educacdo Ambiental (EA) no
espaco escolar ndo é uma tarefa simples e facil. Assim, despertou-nos o interesse de pesquisar
e compreender os discursos dessas professoras que configuram suas praticas pedagogicas
sobre 0 tema, buscando embasamento nos referenciais tedricos e metodoldgicos que deram
suporte e subsidios para nos aprofundarmos sobre o tema.

Logo, que o tratamento de temas socioambientais nas escolas vem revelando a
importancia da formacao de profissionais criticos e reflexivos com uma préatica pedagdgica
construtivista e interdisciplinar, capazes de compreender as relagdes entre meio ambiente e
sociedade, bem como os trabalhos pedagogicos para o exercicio da cidadania. Os grandes
desafios para os educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate e o desenvolvimento de
valores e comportamentos e, de outro, o estimulo a uma visdo global e critica das questdes
ambientais. (SORRENTINO, 1998).
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Sabendo da relevancia da tematica em questdo para formacdo dos educandos, este
trabalho estd direcionado a analisar as diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental
presentes nos discursos de quinze professoras da rede municipal de ensino do municipio de
Senhor do Bonfim - Bahia que lecionam na Educagdo Infantil e do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, através das concepcdes de conhecimento que orientam as propostas
curriculares, visando caracterizar suas praticas pedagogicas cotidianas relacionadas com EA.

Destacamos que o crescimento dos problemas ambientais que afetam a salde e a
economia tem contribuido para sensibilizar os seres humanos de que precisamos compreender
e respeitar os ciclos naturais que sustentam todas as formas de vida na Terra, inclusive a vida
e as atividades humanas, uma vez que defender e melhorar 0 meio ambiente tornou-se uma
questdo urgente. Essa preocupacdo ganhou uma dimensdo mundial no ano de 1970, quando
cresceram 0s questionamentos sobre os custos ambientais e sociais de um modelo de
desenvolvimento baseado no crescimento econémico desordenado. Para Lima (1999, p.2):

A questdo ambiental emerge como problema significativo, a nivel mundial,
em torno dos anos 70, expressando um conjunto de contradicBes entre o
modelo dominante de desenvolvimento econémico-industrial e a realidade
socio-ambiental. [...] Constatam que 0 movimento no Brasil, iniciado a partir
de minorias de cientistas e militares ambientalistas, organizados em torno da
denuncia de agressfes e da defesa dos ecossistemas, foi gradualmente se
ampliando, conquistando novos espacos, até ganhar a feicdo multissetorial
que hoje o caracteriza. (LIMA, 1999, p.2)

A institucionalizacdo dos primeiros encontros internacionais para discutir, estabelecer
diretrizes, normas e objetivos para o problema foi promovida pela UNESCO, organismo da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) responsavel pela divulgacéo e realizacdo dessa nova
perspectiva educativa, procurando estabelecer os fundamentos filosoficos e pedagdgicos.

Uma das primeiras acBes em relacdo a implantacdo dessa educacdo nas escolas
brasileiras pode ser observada na Constituigdo, que estabelece, no artigo 225, paragrafo VI,
que “Incumbe ao Poder Publico promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino € a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).
Segundo Sorrentino (1995), o objetivo da EA é contribuir para conservacdo da
biodiversidade, para a auto-realizacdo individual e comunitéria e para a autogestdo politica e
econbmica, atraves de processos educativos que promovam a melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida.

Para Padua; Tabanez (1998), a EA propicia o aumento de conhecimentos, mudanca de
valores e aperfeicoamento de habilidades, condi¢Ges basica para estimular maior integracdo e
harmonia dos individuos com o meio ambiente. O educador deve preocupar-se com a forma
de transmissdo desse conhecimento para construir a formacdo de uma cidadania ambiental
que considere também a construcdo de novos valores, habilidades e atitudes.

O professor a Educacdo Ambiental e o universo escolar

A escola é um espago social imprescindivel na sociedade e o local onde o aluno dara
sequéncia ao seu processo de socializagdo. E também uma organizacdo que detém, em sua
estrutura fisica, itens pedagdgicos e filosoficos, capazes de representar aquilo que a sociedade
deseja e acredita. A sua finalidade é adequar as necessidades individuais ao meio enfatizando
que o papel do professor € auxiliar na contribuicdo do conhecimento, priorizando as decisdes
do grupo, tornando-a um local onde seja possivel o crescimento matuo dos seus membros.
Lib&neo (1992) afirma que:
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A preparacdo das criangas e jovens para a participagdo ativa na vida social €
0 objetivo mais imediato da escola publica [...] Ao realizar suas tarefas
béasicas, a escola e os professores estdo cumprindo responsabilidades sociais
e politicas. Com efeito, ao possibilitar aos alunos o dominio dos
conhecimentos culturais e cientificos, a educacdo socializa o saber
sistematizado e desenvolve capacidades cognitivas e operativas para a
atuacdo no trabalho e nas lutas sociais pela conquista dos direitos de
cidadania. (LIBANEO, 1992, p.33)

Sendo assim, € no cotidiano da vida escolar que devemos contribuir para a formacéo
de cidaddos responsaveis. Considerando a importdncia da temética ambiental,
comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica. Se analisarmos,
hoje, como a temética em questdo era tratada ha trés décadas, observaremos como a EA
ganhou espacgos em todos os setores da sociedade. Por ser a escola um dos responsaveis pela
formacdo do cidaddo, é chamada a contribuir para a resolu¢do de alguns problemas da
sociedade.

Pesquisas demonstram que, atualmente, projetos e atividades voltadas para EA no
Brasil estdo voltadas apenas para o ambiente natural: lixo, preservacdo, paisagens naturais,
animais, etc. assumindo, ainda, um carater basicamente naturalista/ preservacionista, nédo
incluindo o homem e suas relagBes. Isso acontece porque, segundo Guimardes (2004), as
bases teoricas e politicas que fundamentam a formacdo da maioria dos educadores, ainda
estdo pautadas numa visao desarmonica entre individuos, sociedade e natureza.

Para Sorrentino (1995, p. 87), o objetivo da EA ¢é “contribuir para a conservagdo da
biodiversidade, para a auto realizacdo individual e a comunitaria e para a autogestdo politica e
econdmica, através de processos educativos que promovam a melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida”. Portanto, temos que refletir sobre como a EA ¢ ministrada nas escolas.
Saber por que a educacdo alcangca muito pouco seus objetivos. Fica evidente que é preciso
investigar o interesse dos professores sobre o tema em questéo, analisar se as informac@es sdo
transmitidas nas atividades destinadas a este fim. Reigota (1994) enfatiza a necessidade de se
conhecer as percepcdes das pessoas envolvidas na atividade.

Nesta perspectiva, as novas praticas pedagdgicas devem oferecer meios efetivos para
que cada aluno compreenda os fenémenos naturais, as a¢cbes humanas e suas consequéncias,
que adote posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos. Para Guimaraes (2004),
as préaticas pedagbgicas de EA devem superar a mera transmissdo de conhecimentos
ecologicamente corretos e as a¢des de sensibilizagéo.

Que os curriculos escolares busquem conteddos ambientais contextualizados ajudando
0 aluno a compreender o0 mundo em que vive, fazendo correlacdo dos fatos que a EA passe a
ser enfocada num sentido de transversalidade, ndo sendo objeto de estudo de uma Unica
disciplina, mas de uma perspectiva inter e multidisciplinar. Sobre o curriculo Sato (2002),
entende que:

O desenvolvimento do curriculo escolar deve ser amplamente discutido com
especialistas, professores, alunos e comunidade, garantindo tempo e espago
para as discussdes que definirdo a estrutura escolar. E preciso rever os
contetdos para encontrar um objeto de convergéncia entre as disciplinas que
consequentemente implica interdisciplinaridade. Nesse contexto a educagdo
ambiental, é um fantastico mecanismo de auxilio da promocéo da educagéo
em geral, porque relaciona a ética, & moral, & educagdo publica e gratuita,
aos direitos humanos, a solidariedade entre as nagcfes entre outros. (SATO,
2004, p.29)
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Temos que pensar nas contribuicbes do processo educativo acerca da questdo
ambiental. Saber o que a escola esta fazendo para que seus alunos, professores e toda
comunidade escolar se transformem em individuos solidarios. Para Delors (1999), o professor
deve estabelecer uma nova relagdo com quem esta aprendendo, passar do papel de ‘solista’ ao
de ‘acompanhante’, tornando-se ndo mais alguém que transmite conhecimentos, mas aquele
que ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e gerir saber.

Tendo como objetivo atingir uma percepcdo mais humana e sensivel em relacdo ao
meio ambiente e a qualidade de vida através dos processos educativos, a transversalidade
passa a ser fundamental. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

A transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percep¢éo da implicagdo do sujeito de
conhecimento na sua producéo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa
mesma via, a transversalidade abre espagos para a inclusdo de saberes
extraescolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significados
construidos na realidade dos alunos (BRASIL, 1997, p.40).

Diante disso, Freire (1987) afirma que a escola é um espaco para onde as criangas, 0s
jovens e os professores, todos gostam de ir e sintam que € sua ndo abandonem e dela néo se
deixam expulsar. Mas, para isso, é necessario que se mantenha uma vigilia constante em prol
da escola, dos educandos, da prépria educacdo e, acima de tudo, pela cidadania critica, de
modo que a atuacdo do educador seja transformadora e consiga atingir sua plenitude de
competéncia.

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar
certo e bem os contetdos de minha disciplina ndo posso, por outro lado,
reduzir minha préatica docente ao puro ensino daqueles contetidos. Esse é um
momento apenas de minha atividade pedagdgica. Tao importante quanto ele,
0 ensino dos contetidos, é 0 meu testemunho ético ao ensina-los (FREIRE,
2002, p. 40).

A funcdo da escola ndo é so a instrucédo, é também a educacdo, de forma a aumentar a
capacidade do individuo de ser sujeito. Assim, além dos conteudos basicos considerados
universais, é papel da escola é trabalhar o conhecimento que permita ao individuo situar-se na
condicdo de sujeito social, o que requer, também, trabalhar valores, habitos, atitudes e
comportamentos que possibilitem o pleno exercicio da cidadania. Com a criacdo de
oportunidades, os alunos podem produzir, criar e recriar novos conhecimentos. Desta forma,
eles poderdo fazer a leitura da realidade concreta de forma critica.

O papel do professor na Educagéo Ambiental

Professores sdo profissionais que trabalham e acreditam na importancia da escola para
a formacdo de nossas criancas, jovens e adultos e seu papel é promover essa formagédo de
qualidade que ajude na transformacdo e compreensdo de mundo; que seja realmente um
mediador na relagdo do sujeito e o conhecimento. Para Mizukami (1986, p.52):

O professor nessa abordagem assume o papel de facilitador da
aprendizagem, e nesse clima o estudante entrard em contato com 0s
problemas vitais que tenha repercussdo na existéncia. Dai o professor ser
compreendido como facilitador da aprendizagem, congruente, ou seja,
integrada. (MIZUKAMI, 1986, p.52)
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O campo especifico de atuacdo profissional e politico do professor é a escola, a qual
cabem tarefas de assegurar aos alunos um sélido dominio de conhecimentos e habilidades,
desenvolvimentos de suas capacidades intelectuais, de pensamento independente. Tais tarefas
representam uma significativa contribuicdo para formacdo de cidaddos ativos, criticos e
criativos, capazes de participar das lutas pelas transformacgdes sociais. A esse respeito,
Cortella (2001) afirma que:

O bem imprescindivel para nossa existéncia € o Conhecimento, dado que ele,
por se constituir em entendimento, averiguacdo e interpretacdo sobre a
realidade, é o que nos guia como ferramenta central para nela intervir; ao seu
lado se coloca a Educacdo (em suas multiplas formas), que é o vinculo que o
transporta para ser produzido e reproduzido (CORTELLA, 2001, p.45).

Os professores poderdo abrir espacos para manifestacdes que possibilitem o trabalho
com a diferenca, o exercicio da imaginacdo, a auto-expressao, a descoberta e a invencdo,
novas experiéncias, experimentacdo da pluralidade, multiplicidade e diversidade de valores,
sentido e intengdes. Assim, os educadores séo profissionais de suma importancia para
possibilitar o crescimento intelectual, cultural e artistico de seus alunos e da sociedade como
um todo. Reafirmamos isto na citacdo de Gadotti:

Ser professor hoje é viver intensamente 0 seu tempo, conviver; é ter
consciéncia e sensibilidade. Nado se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores, assim como ndo se pode pensar num futuro
sem poetas e filésofos. Os educadores, numa visdo emancipadora, nao so
transformam a informacéo em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos
marketeiros, eles sdo os verdadeiros "amantes da sabedoria", os filésofos de
que nos falava Sécrates. Eles fazem fluir o saber (ndo o dado, a informacéo e
0 puro conhecimento), porque constroem sentido para a vida das pessoas e
para a humanidade e buscam junto, um mundo mais justo, mas produtivo e
mais saudavel para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis (GADOTTI,
2003, p.17).

Ao professor, é necessario saber relacionar-se com os alunos, ou seja, ter uma
concepcao de educacao; ter uma formacdo politica, ética, isto €, ter compromisso; respeitar as
diferencas; ser tolerante diante de atitudes, posturas e conhecimentos diferentes; preparar-se
para o erro e a incerteza; ter autonomia didatico-pedagdgica; ter dominio do saber especifico
que leciona; ser reflexivo e critico.

O professor, além de tudo que Ihe ¢ atribuido, deve ter um olhar para o ambiente em
sua volta, ou seja, um olhar critico para os problemas ambientais e a EA é um ato politico
baseado na transformacao social. O professor ndo pode mais assumir a postura de ensinar o0s
conteldos de uma forma fragmentada. Ele deve buscar ideias inovadoras e exercitar uma
pratica pedagogica transformadora, sendo, antes de qualquer coisa, exemplo para 0s outros em
sua volta. Para Gouveia (1999) ndo basta propormos maior participagdo nas mudancas, esta
participacao tem que ser praticada. A participacdo traz como consequéncia, a responsabilidade
pelos proprios atos, tornado a a¢do docente uma agdo consciente e compromissada com as
mudancas.

Percebemos que quando o professor amplia seu conhecimento, trilha caminhos
pedagdgicos diferenciados para o ensino da EA. O ensino e a aprendizagem além de se tornar
mais prazeroso torna-se ainda mais significativa para os seus alunos.
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Percursos metodoldgicos

Esta pesquisa apresenta natureza empirica e método qualitativo, afinal o estudo se volta para a
compreensdo de determinada realidade a partir da interpretagdo de um fendmeno particular
(CHISTENSEN; JOHNSON, 2012). Este método se preocupa cCOm 0S processos e nao
simplesmente com o resultado e o produto, além de oferecer o ambiente natural como fonte
direta dos dados e o significado é a preocupacdo essencial, ou seja, vai além de uma visdo
relativamente simples, superficial, estética. Para Machado; Almeida (2006, p.32):

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas
simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados s&o ndo-métricos
(suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens.

O locus da pesquisa foi na Escola Estadual Olga Campos de Menezes, onde aconteceu
0 3° encontro do Curso de Educacdo Ambiental e Etica: Projeto Meio Ambiente que temos X
Meio Ambiente que queremos. Realizado pela ONG UMBU (Instituto Bonfinense de Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental) em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, este
curso tem curta duragdo, classificado como curso livre de qualificagdo e aperfeicoamento
profissional, com carga horaria de 80 horas. Tem como publico alvo os professores e todas as
pessoas interessadas na questdo ambiental.

Participam do curso 60 professores, desde a Educacdo Infantil até a 82 série do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino do municipio de Senhor do Bonfim — Bahia.
Informamos que o questionario foi respondido, exclusivamente, pelos professores da
Educagéo Infantil e do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, sendo 04 professores de escolas
da zona rural e 08 de escolas da zona urbana.

Para compreender as préaticas pedagdgicas a cerca da tematica Educacdo Ambiental
das professoras colaboradoras da pesquisa foi preciso analisar e interpretar seus discursos. Por
isso, escolhemos a observacéao participante como um dos instrumentos de coletas de dados.

Utilizamos esse tipo de observacao porque ele possibilita a participacéo e aproximacao
do grupo. Este procedimento nos ajudou a observar as manifestacdes dos sujeitos pesquisados
e também a perceber fatos singulares que ajudaram a avaliar e interpretar os dados coletados.
Segundo Carvalho (1989), na observacéo participante cria-se uma situacdo de proximidade e
mesmo envolvimento com o pesquisado ou um grupo, de maneira a vivenciar as mesmas
situacOes e problemas, para posterior avaliagéo.

Este instrumento nos ajudou no entrosamento com 0 grupo a enriquecer ainda mais o
debate sobre o tema da pesquisa e ajudar na nossa coleta, analise e interpretacdo dos dados.
No terceiro encontro com os professores, colaboramos com a coordenagdo do curso, fazendo
uma explanacéo sobre a EA e como ela é trabalhada na escola. Através da interagcdo com 0s
professores eles puderam representar alguns discursos sobre a Educagcdo Ambiental e relatar
exemplos de atividades e praticas realizadas no cotidiano escolar com seus alunos. Foi um
momento de aprendizado mutuo que propiciou, além de mais proximidade para aplicar o
instrumento de coleta dos dados formais do questionario, subsidios para 0 nosso entendimento
sobre as suas representacOes sociais da questdo de pesquisa. Vale salientar, de relevante
importancia, que as informacOes repassadas para este grupo bastante heterogéneo,
representativo do ensino municipal do municipio de Senhor do Bonfim, obteve bastante
receptividade por parte do mesmo, devido a objetividade e fidedignidade com que foram
apresentadas. Este fato nos auxiliou, de forma concreta, na analise dos dados fornecidos.

Além da observacéo participante, foi aplicado um questionario com questdes abertas e
fechadas para tracar o perfil e captar compreensées das professoras sobre a tematica Educacéo
Ambiental. Como nossos sujeitos lecionam na Educacdo Infantil e do 2° ao 5° ano do Ensino
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Fundamental, todas as professoras foram submetidas as mesmas perguntas e as mesmas
alternativas de respostas.

Resultados e Discussao

A partir da interpretacdo dos dados coletados, organizamos a discussdo em quatro
categorias, quais sdo: A compreensédo do tema Educacdo Ambiental; A escola: um convite a
dialogar a Educacdo Ambiental; Educacdo Ambiental: uma proposta pedagdgica para
transversalidade; Professores, formacéo continuada e a Educagdo Ambiental.

A compreensdo do tema Educacdo Ambiental

Questionadas sobre como definem a Educacdo Ambiental. Percebemos dois tipos de
entendimento. Um com uma Visdo mais conservacionista sobre o ambiente e 0 outro, mais
holistico. Para os estudiosos dessa area, € muito comum esta pluralidade de representacdes a
respeito da EA, embora as percepcdes sejam subjetivas para cada individuo. Mesmo assim, as
representagdes coletivas de ambiente s@o perceptivas, ou seja: sd0 representativo-
interpretativas. Anadon; Machado (2003) afirmam que as representacfes sociais coletivas
referem-se a uma forma de ideacdo que se opGe ao individual. Para Durkheim (1978) néo
existem representacdes falsas, todas respondem de diferentes formas a condicdes dadas da
existéncia humana.

No primeiro grupo esta presente um conceito direcionado para uma abordagem de
uma Educacdo Ambiental conservacionista, com énfase no ambiente natural, para a protegéo e
conservacao da natureza, como podemos confirmar nos depoimentos abaixo.

Formar cidadaos conscientes da necessidade de preservar o meio ambiente,
levando a ter comportamento ecologicamente corretos. E a educacdo que
visa mostrar as pessoas que a degradacdo do planeta é real e todos nés
temos a responsabilidade. "P1”

E a maneira de conscientizar as pessoas de conservar o ambiente. "P2”

E saber viver no meio ambiente! E n4o sujar, ndo matar e sempre aprender.
))P9 »

No segundo grupo, ha discursos mais direcionados de Educacdo Ambiental para uma
definicdo mais completa de meio ambiente, pois, nestes, as relacbes ndo foram reduzidas
apenas aos aspectos naturais ou ecoldgicos. Alguns depoimentos desse entendimento podem
ser constatados abaixo:

E a interacdo constante com o ambiente. “P3”
E falar do social, do ser humano, conscientizar e sensibilizar. ”P8”

Tudo que esté relacionado com o social e 0 que acontece ao nosso redor.
((P[Z »

Apresentados na amostra estes dois tipos de percep¢édo de EA, significa que nem todos
compreendem a evolucdo do conceito de meio ambiente. Por muito tempo, este conceito era
definido somente pelos seus aspectos naturais. Os sociais ndo eram compreendidos como uma
interdependéncia com os naturais, sendo, portanto, vistos de forma dissociada.
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Temos que compreender a EA por um viés que leve em conta a visao globalizante das
coisas. Torna-se imprescindivel a inser¢do da EA nas préticas dos curriculos escolares para
que possamos contemplar todas as questfes relacionadas com: social, econémico, politico,
cultural, artistico, etc., ndo fragmentando o conhecimento. Sobre este aspecto, Jacobi diz que:

A escola pode transformar-se no espago em que o aluno tera condi¢des de
analisar a natureza em um contexto entrelacado de praticas sociais, parte
componente de uma realidade mais complexa. O maior desafio € evitar cair
na simplificacdo de que a EA podera superar uma rela¢do pouco harmoniosa
entre os individuos e o meio ambiente mediante praticas localizadas e

pontuais, muitas vezes distantes da realidade social de cada aluno. (JACOBI,
2002, p.3)

Quanto as professoras que compreendem a EA de uma forma mais ampla, entendemos
que elas acompanharam a evolucdo desse conceito. Compreender a EA em sua totalidade é
uma discussdo que remonta o periodo da Conferéncia de Thilisi (1977), ou seja, ela extrapola
a visdo limitada de ambiente natural e acrescenta os aspectos fisicos, bioldgicos, sociais,
culturais e humanos, num espaco indissociavel do ambiente.

A Figura 01 apresenta mais alguns dados da compreensdo da Educacdo Ambiental,
pelas professoras, cujos dados foram solicitados com o objetivo de perceber o discernimento
das mesmas sobra os diferentes enfoques da EA. Dentre os problemas citados no questionario,
pedimos que elas apontassem 0s que mais se relacionavam com as questdes ambientais.
Foram elencadas as seguintes questdes, conforme o grafico abaixo:

Figura 01: Problemas relacionados as questGes ambientais
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Quanto as respostas dadas, observamos que a questdo do aquecimento global e
queimadas estiveram presentes nas respostas de 100% das entrevistadas; e o aumento do
consumo de agua, 93,%, ou seja, foram quase unanimes entres os professores como problemas
relacionados com as questdes ambientais. Os aspectos relacionados as questdes sociais,
politicas e culturais, como pobreza, 47%; polui¢do sonora, 53% e aumento da populacdo, 60%
tambem foram apontados, porém sem a énfase dos anteriormente citados. Vale acrescentar
que foi facultado as professoras escolher tantos problemas quanto Ihes aprouvesse.

Apesar de algumas professoras haverem representado a definicdo de Educacdo

Ambiental em sua totalidade, percebemos que, dentre elas, ha contradi¢des sobre a percepgao
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de ambiente, vez que ndo foram incluidos problemas de ordem social, como também
problemas ambientais, fato que destoa da definicdo de EA em sua totalidade.

Para Capra (2003), quanto mais estudamos os principais problemas de nossa época,
mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos isoladamente. Sé&o
problemas sistémicos, o que significa que estdo interligados e sdo interdependentes.

A escola: um convite a dialogar a Educacdo Ambiental

A escola é o espaco social e o local onde o aluno dara sequéncia ao seu processo de
socializagdo. O que nela se faz, se diz e se valoriza, representa um exemplo daquilo que a
sociedade deseja e aprova. Comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos
na pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formacdo de cidadaos
responsaveis. Sobre a afirmativa, os professores responderam que: 70% das professoras
concordam com a afirmativa, 18% concordam parcialmente e 12% nao responderam (figura
02). Solicitamos também que comentassem a resposta, com o intuito buscar entender mais
as suas opinides a respeito da Educacdo Ambiental na escola e sua importancia para a
formacéo de seus alunos.

Figura 02: Escola como espaco de formacdo de cidaddos ambientalmente responsaveis
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Para conhecer estes discursos apresentamos 0s comentarios das professoras que
concordavam com a afirmativa acima:

O professor precisa fazer sua parte ndao so orientando, ensinando as formas
corretas de lidar com o meio ambiente, como também dando exemplo,
servindo de modelo para seus alunos. "P5”

Trabalhar com a Educacdo Ambiental na escola é muito importante e deve
ser um trabalho constante na vida escolar para que haja uma verdadeira
formagdo de cidaddos responsaveis. "P2”

A escola é um lugar aberto para a producéo de conhecimento. Através dela,
as pessoas tém mais acesso a aprendizagem de alguns valores necessarios a
sua formagdo. “P7”

Nos educamos pelo exemplo. “P14”

Quanto as trés professoras que concordam parcialmente, também ndo comentaram as
suas respostas. Duas professoras ndo assinalaram e nem comentaram.
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Como sabemos, a LDB 9394/96 determina que a Educacdo Ambiental seja abordada
em todos os niveis de ensino e essa abordagem deve ser um tema transversal a todas as
disciplinas. Dai, a razdo de 70% concordarem com a importancia da EA na escola para
preparacdo de seus alunos para vida. Em suas falas, elas representam, de maneira bastante
cristalina, o compromisso de formar geracdes futuras comprometidas com um mundo
ecologicamente equilibrado, em todos os aspectos. “A preparagdo das criancas e jovens para a
participacdo ativa na vida social € o objetivo mais imediato da escola publica [...] Ao realizar
suas tarefas basicas, a escola e os professores estdo cumprindo responsabilidades sociais e
politicas”. (LIBANEO, 1992, p.33)

Como a maioria das colaboradoras representa, em seus discursos, que a Educagdo
Ambiental na escola é importante para formacdo dos alunos, questionamos se a EA estava
inserida no curriculo da escola em que trabalham. 80% responderam que nao esta inserida no
curriculo e 20% responderam, afirmativamente. Pedimos que comentassem a resposta. Eis as
justificativas sobre os resultados negativos da abordagem:

Falamos por alto com o0s nossos alunos, mas, na verdade, ndo praticamos.
wpp

Faltam direcionamento e acompanhamento pedagogico. "P10”
Ndo. Porque so é trabalhada em datas comemorativas. "P13”
Geralmente, se trabalha datas, dia da arvore, da dgua, etc. "P15”

Sobre os resultados positivos, s6 duas professoras comentaram. Vejamos:

Porque é trabalhada néo s nas aulas de ciéncias e geografia, mas através
de textos nas aulas de portugués, redacéo, religido e em conversas informais
de forma interdisciplinar. “P7”

Sim, embora ainda com muita timidez, ou seja, se trabalha ainda muito
pouco. “Pl11”

A auséncia da Educacdo Ambiental nos curriculos das escolas das professoras
colaboradoras corresponde a maioria. Elas citam varias causas para que esta auséncia
aconteca. Mesmo as professoras que disseram que a EA esta presente nos curriculos de suas
escolas, seus discursos revelam uma pratica restrita a algumas disciplinas, sem um carater
interdisciplinar. Sobre esta restricdo a algumas disciplinas, a LDB traz alguns principios em
relacdo & EA no curriculo escolar, que deve ser considerada na concepgdo dos contetdos
curriculares de todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina especifica. A Educacao
Ambiental sé estara nos curriculos escolares, de fato, quando os profissionais da educacgéo
buscarem conteudos contextualizados. Sato (2004) nos diz como deve ser a EA no curriculo
escolar.

O desenvolvimento do curriculo escolar deve ser amplamente discutido com
especialistas, professores, alunos e comunidade, garantindo tempo e espago
para as discussdes que definirdo a estrutura escolar. E preciso rever os
contetidos para encontrar um objeto de convergéncia entre as disciplinas que
consequentemente implica interdisciplinaridade. Nesse contexto a educagéo
ambiental, é um fantastico mecanismo de auxilio da promocdo da educacgdo
em geral, porque relaciona a ética, & moral, a educacdo publica e gratuita,
aos direitos humanos, a solidariedade entre as nacdes entre outros. (SATO,
2004, p.29)
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Explorar o ensino de EA ultrapassa atividades escolares e acdes voltadas s6 para as
questdes do ambiente natural. Precisamos de um curriculo em que as atividades sejam
integradas porque com a fragmentacdo dos conhecimentos corremos o risco de que esses
conhecimentos ndo tenham sentido para 0s nossos alunos. Para que isso ndo acontega, 0
curriculo da escola deve ser elaborado com a perspectiva de desconstruir a
compartimentalizagdo do conhecimento. Por isso, a transversalidade é tdo importante nos
planejamentos das atividades escolares. Nos PCN, encontramos:

A transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percepc¢do da implicacdo do sujeito de
conhecimento na sua producéo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa
mesma via, a transversalidade abre espacgos para a inclusdo de saberes extra-
escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significados construidos
na realidade dos alunos. (BRASIL, 1996, p. 40)

Sobre as acOes realizadas pela comunidade escolar voltadas para a EA, 72% disseram
que né&o realizam, 21% disseram que realizam, 7% ndo responderam. Em relagéo ao item
anterior, ha coeréncia nos dados informados, pois, no anterior, 80% afirmam que a EA néo
esta inserida no curriculo da escola e 72% também afirmam que ndo realizam acdes. Estes
dados sdo coerentes, pois, se a EA ndo estd no curriculo também ndo se desenvolve agdes a
respeito. 20% afirmam que esta inserida no curriculo e 21% afirmam que a comunidade
escolar realiza acgdes voltadas para EA. Ja que temos comunidades que realizam,
conheceremos algumas destas agdes.

Passeio ecoldgico a nascente do rio, coleta de lixo reciclado para ser
trabalhado com artes. "P6”

O que se faz é muito pouco. Exemplo: Ensinamos a ndo jogar lixo no chao,
ndo desperdicar &gua, alimento, ndo maltratar os animais e plantas,
etc. "P9”

Promovendo reciclagem de materiais diversos com 0s alunos.
Conscientizando os mesmos de se preservar a natureza. “P14”

Nestes discursos € visivel que estas acOes desenvolvidas por algumas comunidades
escolares estdo direcionas apenas a algumas disciplinas, como geografia e ciéncias. Apesar de
se praticar agdes pontuais ecologicamente corretas ndo veem nisto algo satisfatorio, apesar de
ser um bom comeco. A Educacdo Ambiental deve ser uma educacdo totalizadora, enfocando a
consciéncia sobre meio ambiente local e global, o conhecimento através da experiéncia,
comportamentos que possam ir além dos ecologicamente corretos, com motivacdo de
participagdo nas atividades.

Acreditamos que a escola é um ambiente que tem na sua esséncia o conviver coletivo,
ndo se limitando a compreensdo de conteudos. As relagcdes grupais sdo formadas de
discussbes e didlogos em que sdo construidos novos valores, habilidades e atitudes entre 0s
atores envolvidos. Sobre isto, Reigota (1999, p. 69) afirma que:

A escola é um espaco privilegiado de informacéo, construcdo e produgéo de
conhecimentos, desenvolvimento da criatividade e possibilidades de
aprendizagens diversas, onde os professores devem trabalhar na perspectiva
de visOes cotidianas, exercendo um papel muito importante no processo de
construcdo de conhecimentos dos alunos, na modificagdo dos valores e
condutas ambientais, de forma contextualizada, critica e responsavel.
(REIGOTA, 1999, p.69)
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Para se realizar uma educacdo capaz de nos comprometer com a constru¢do de um
mundo melhor e que suas acdes se tornem mais concretas no local em que esta inserida, €
preciso buscar caminhos metodoldgicos capazes de serem inovadores, participativos e
significativos. Segundo Sorrentino (1995), isto acontecera quando forem atingidos os trés
dominios basicos do processo educacional: o cognitivo, o afetivo e o técnico.

Considerac0es Finais

Compreender as RepresentacGes Sociais sobre a EA de um grupo de professoras da
rede municipal de Senhor do Bonfim-BA foi o objetivo deste trabalho. A sua realizagdo nos
apontou a necessidade que este grupo tem de melhor compreender a EA, em sua totalidade.
Compreendé-la por um viés que leve em conta a visdo globalizante das coisas, ou seja,
contemplar todas as questbes relacionadas com o social, econémico, politico, cultural,
artistico, etc., ndo fragmentando o conhecimento. A fragmentacdo desta compreensdo pode
estar influenciando negativamente na formacéo de seus alunos.

Este trabalho ajudou-nos a perceber que ainda ha concepcbes reduzidas da tematica
ambiental por parte de algumas professoras. Em se tratando de Representacfes Sociais e estas
sO podem ser observados, os discursos destas professoras foram analisados de uma forma
critica sem, contudo, serem computados como verdades absolutas e exatas, a respeito do
entendimento da EA.

Por se tratar de uma tematica cuja consolidacdo deu-se recentemente, justifica-se o
grande déficit de profissionais aptos a desenvolverem este tipo de educacdo nos espacos
escolares. Este fato explica a concepcdo fragmentada, por parte da maioria das entrevistadas,
limitadas, basicamente, ao ambiente natural, sem, contudo, ter-se uma viséo abrangente do
problema ambiental.

A EA formal deve contemplar todos os aspectos ambientais; por isso, deve ser
interdisciplinar, continua e permanente, para que possa ser desenvolvida dentro e fora da
escola. Tomando como base as informagfes citadas na pesquisa, percebe-se que algumas
atividades e contetdos sao trabalhados de forma fragmentada. Ter esta postura nos ambientes
escolares é obsoleto, ou seja, ndo atende aos objetivos e as propostas da EA.

A auséncia da EA nos curriculos das escolas em que trabalham tira-lhes a
oportunidade de desenvolver atividades motivadoras para a formacdo de cidadaos criticos e
participativos que assumam suas responsabilidades sociais e ambientais, numa perspectiva da
transversalidade, ou seja, a troca de experiéncia e conhecimento.

A interdisciplinaridade da EA nos espacos formais é uma necessidade pedagdgica,
para compreensdo sistémica das coisas que rompem com as explicacdes reducionistas. Todas
as professoras apontaram a interdisciplinaridade como uma das formas de se trabalhar a EA.
Todavia, os resultados demonstram que a interdisciplinaridade ndo acontece de fato, sendo
uma dificuldade apontada como motivo de ndo se realizar a EA, como é preconizado.

Para superar esta dificuldade, consideramos que a formacdo continuada é um fator
essencial para o bom desenvolvimento da EA. Por isso, entendemos que a participacdo das
professoras no curso de formacao continuada, voltada para EA, ajudara a encontrar caminhos
que propiciem para fazer pedagdgico coerente com a teoria e pratica sobre a EA.
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RESUMO

A Educacdo Ambiental tem se tornado um tema frequente nos cotidianos escolares, a final
nunca se presenciou tantas mudancas repentinas e drasticas no meio ambiente, no qual fica
visivel que a natureza tem se mostrado reciproca as agressdes do homem dando a entender
que estd chegando ao seu limite. O homem moderno precisa entender que para que
continuemos a evoluir e principalmente existir € preciso fazer mudancas. Mudar atitudes e
comportamento no que diz respeito ao meio ambiente. Nesse contexto 0 espaco educativo
precisa esta inserido nesses parametros. Esta pesquisa € do tipo documental e qualitativa. Foi
analisado o PPP dos cursos de Matematica e Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia-
Campus VII, com objetivo de avaliar a concepcdo de Educacdo Ambiental presente no Projeto
Politico Pedagdgico e nos discursos dos coordenadores de colegiado dos referidos cursos.
Com a analise do PPP percebe-se que o tema ndo recebe o tratamento que deveria porque
aparece em apenas um componente de 60h no curso de Pedagogia e em nenhum componente
do curso de Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Projetos Pedagogicos; Analises de fluxograma.
Introducéao

Com o advento do crescimento populacional, urbanizacdo e modernizagéo, o consumo
da sociedade humana vem crescendo e desencadeando uma utilizacdo demasiada dos recursos
naturais, que causam ao meio ambiente inUmeras devastacdes, e consequentemente reflete em
nossa sociedade. Em funcdo dessa probleméatica ligada & educacdo ambiental e a
sustentabilidade, esse tema ganha destaque, principalmente nas universidades, que sdo 0s
centros de formacéo de profissionais das diferentes areas, inclusive professores. A formacéao
de professores aptos a tratarem sobre as questdes socioambientais € um dos objetivos
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, sendo esse um caminho
para a conscientizacdo da sociedade em que estamos incrustados. A educacdo deve ser
convidada a tornar-se "ciéncia viva", encarando seu percurso dentro de uma totalidade
(SILVA, 1992).

Desta forma a Educacdo Ambiental (EA) deve ser inserida no projeto de
transformacdo do sistema educativo, da reformulagdo do fazer pedagdgico e didatico, da
elaboracdo de modelos para a constru¢cdo do conhecimento e da formacdo de atitudes e
valores, de acordo com as necessidades dos individuos e da coletividade.

Nesse contexto esse artigo visa disponibilizar uma visdo geral sobre a situacéo
relacionada as questdes de sustentabilidades e Educacdo Ambiental, inseridos nos Projetos
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Politicos Pedagogicos (PPP) dos cursos de licenciatura em Matematica e Pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia, Campus VII, Departamento de Educacdo, Senhor do
Bonfim, BA.

O PPP é um documento que rege as atividades e o planejamento geral de um curso.
Para se produzir o documento faz-se necessario que sejam abordadas as questbes de
concepgdo de educagdo, homem, sociedade, curriculo, planejamento e avaliacdo. A Educacao
Ambiental como préatica transformadora deverd ser inserida no PPP do curso de forma
interdisciplinar, dialogando com as diversas areas do conhecimento. No &mbito da
universidade, e sociedade que estamos entremeados, as politicas pablicas de Educacéo
Ambiental inseridas nos Pardmetros Curriculares Nacionais, recomendam que 0 meio
ambiente seja trabalhado de forma transversal em todas disciplinas do ensino, utilizando a
metodologia interdisciplinar, principalmente em cursos de licenciatura (BRASIL, 1997).

Necessitamos acreditar e ampliar nosso olhar para desenvolvermos trabalhos voltados
ao meio ambiente, até porque vivendo em uma sociedade capitalista onde os recursos naturais
sdo considerados mercadorias e continuando com o ensino fragmentado, fica longe de termos
atitudes em beneficio do nosso planeta, onde o proprio ser humano parece esquecer que é
parte integrante. N&o se pode esquecer também que os custos ecoldgicos de hoje podem ser 0s
custos sociais de amanha e que “a degradagdo do ecossistema afeta mais fortemente as
condigdes de vida dos menos favorecidos” (PENA-VEGA, 2005, p.44).

Nesse contexto as questdes relacionadas a conscientizagdo ambiental devem ser
inseridas em diferentes niveis escolares, sendo necessarios e indispensaveis nos cursos de
licenciatura. Pois, a Educacdo Ambiental deve ser um processo continuo, que abrange desde
as séries iniciais do Ensino Fundamental até ao Ensino Superior.

Os professores embora considerem de fundamental importancia a Educacéo
Ambiental sentem-se despreparados para trabalhar o tema. Os alunos,
portanto, sdo frutos desse despreparo académico, sendo vitimas das nao
préticas pedagogicas do ensino. (LIMA, 2009, p.15)

Neste contexto, este trabalho tem como finalidade principal observar como estdo
sendo cobrados o0s conceitos e disciplinas relacionadas & Educacdo Ambiental e
sustentabilidade, nos cursos de licenciatura, de matematica e pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB-Campus VII, pois, devemos ter uma visdo transformadora e
impactante em relacdo ao ensino e as praticas socioambientais. Segundo Lima (2009) a
Educacdo Ambiental se apresenta como um importante desafio para o homem. Por isso,
requer um adequado tratamento para a sobrevivéncia da vida no planeta.

Educagdo Ambiental e Formacédo Docente

Os ensinamentos e as préaticas pedagdgicas exigem novos paradigmas da educacao,
faz-se necessario uma formagdo docente pautada numa Educagdo Ambiental critica e
emancipatéria, levando os alunos a compreender a importancia da preservacdo do meio
ambiente para a qualidade de vida, desse modo as praticas de ensino necessitam de uma
reorientagdo dos contetidos das disciplinas, requerendo uma reformulacdo metodologica,
conceitual e curricular.

Para Loureiro (2003) cabem as instituicdes de ensino a tarefa de levar o individuo a
intervir na realidade, relacionando o contetddo das disciplinas com o cotidiano e o contexto
historico em que se situa e vivenciando os valores morais condizentes com a convivéncia
democrética e a sustentabilidade social e planetéria.
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Desse modo, as instituicGes de ensino terdo como meta, o planejamento e efetivacédo
de préticas pedagdgicas que propicie aos cidaddos, uma formacdo ética, para que assim, 0
mesmo intervenha na sociedade a fim de modifica-la. Compreende-se que os docentes devem
ter formacgdo necesséria para atuar em sala, possibilitando que suas praticas pedagdgicas
apresentem-se de forma emancipatéria, levando os alunos a descobrir suas potencialidades
para o exercicio de sua cidadania. E essa pratica deve acontecer desde 0s primeiros anos
escolares. Nesta perspectiva Loureiro (2003, p. 86) afirma que:

Desde os primeiros anos deve-se preparar cada individuo para compreender
a situacdo do mundo que o rodeia, rearticulando os contetidos das disciplinas
formais (matematica, portugués, ciéncias bioldgicas e ciéncias sociais) e
criando competéncias para utiliza-la no cotidiano. Esta ndo é uma tarefa
facil, todos os problemas pedagdgicos e estruturais das escolas somam-se ao
27 grande desafio de romper com a ideologia vigente (...). Mas €, sem
davida, um desafio que precisa ser assumido e enfrentado por todos aqueles
que entendem que o direito a educacdo é um direito inalienavel e fator de
concretizacédo da cidadania. (LOUREIRO, 2003, p. 86)

Porém, é valido destacar que apesar da regulamentacdo da Educacdo Ambiental nos
curriculos escolares e no que diz respeito a formacéo de professores de todos os niveis de
ensino, percebe-se o distanciamento entre teoria e pratica e a dicotomia para sua insercao nos
processos formais de ensino. Loureiro (2003) ressalta que as InstituicGes de Ensino Superior
(IES) brasileiras ndao possuem, em geral, uma politica clara e definida para a Educagdo
Ambiental. O que existe sdo nucleos disciplinares ou multidisciplinares que, muito mais por
iniciativa de um ou de alguns docentes, promovem a producdo académica, cursos de extenséo,
de especializacao e linhas de pesquisa em programas de pds-graduacao stricto sensu.

Ainda de acordo com o autor supracitado, este panorama pode ser entendido como o
resultado de: Desconhecimento qualificado da direcdo das IES sobre o tema, sua relevancia e
complexidade; Auséncia, por parte do MEC, de politica de fomento a institui¢do e programas,
gue incorporem em seus projetos pedagdgicos o ambiente como eixo transversal; Baixa
compreensdo critica e substantiva, por parte dos profissionais do ensino superior, acerca dos
principios indissociaveis da Educacdo Ambiental aplicados ao conjunto das disciplinas
académicas; Baixa socializagcdo dos materiais e documentos produzidos e de articulagédo entre
0S grupos de pesquisa.

Percebe-se claramente que ndo ha preocupagdo por parte das Politicas Publicas em
debater o assunto, algo que deveria ser repensado, pois, se queremos realmente construir um
mundo sustentavel, a pratica de Educacdo Ambiental é fundamental para a formacdo de
sujeitos que se sensibilize com as causas ambientais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de Pedagogia e Matematica
(Resolugdo CNE/CP N° 1/2006) ndo apresenta de forma clara a Educacdo Ambiental, porém
aconselha que os cursos fomentem estudos “de conhecimento ambiental-ecologico”. O
documento referencial criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em que aborda o Meio
Ambiente é os Pardmetros Curriculares Nacionais, entretanto € direcionado ao Ensino
Fundamental, ao qual apresenta a tematica como tema transversal, enquanto que ndo existe
nenhum documento oficial abordando a tematica no Ensino Superior. Castro (2001) sugere
que para esses professores que saem da universidade sem a formacg&o bésica para discutir o
tema é preciso que se faca de capacitacéo.

Uma capacitacdo pode ser feita de varios modos: cursos de curta ou longa
duracgdo, encontros periddicos, seminarios, etc. No entanto, o mais indicado
seria a capacitacdo com periodo de duragdo mais longo, com possibilidade
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de maior aprofundamento de questdes, por meio de educacdo formal ou nédo
formal, nas quais haveria uma maior sistematizacdo dos conteudos. O
professor capacitado em Educacdo Ambiental deveria ser capaz de reorientar
suas praticas pedagogicas e sociais ndo s6 em sua instituicdo escolar, como
também em outros setores, comunidades, grupos, etc., visando aos objetivos
jé estabelecidos em Educacdo Ambiental. (CASTRO, 2001, p.50)

Destarte, a Educacdo Ambiental é essencialmente necessaria no &mbito educacional,
tendo em vista a sensibilizacdo dos profissionais responsaveis pela formacao cidadd, desse
modo, essa formagdo docente, dever ser algo continuo e constante, pois, o professor
capacitado em Educacdo Ambiental, tera atuacdo ndo somente no contexto escolar, mas para
além dela.

Educagdo Ambiental no Ensino Superior

Infelizmente, quando se trata de Educacdo Ambiental nas universidades ainda ha
muito por fazer. A Educacdo Ambiental ndo é algo pronto, acabado: é uma construgdo. Por
isso possibilita a recuperacéo de direitos perdidos e a criacdo de novos direitos. Procura-se por
meio dela criar uma sociedade mais igualitaria, mais dindmica e dessa maneira aperfeicoar 0s
valores para que o bem estar comum, a vontade da maioria, prevaleca acima do bem estar de
uma minoria. Essa construcdo é permanente e dificil, muito mais do que uma simples
definicéo.

As instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras ndo possuem em geral
uma politica clara e definida para a Educacdo Ambiental. O que existe sdo
nucleos disciplinares ou multidisciplinares que, muito mais por iniciativa de
um ou de alguns docentes, promovem a producdo académica, cursos de
extensdo, de especializacdo e linhas de pesquisa em programas de poés-
graduacéo stricto sensu. (LOUREIRO, 2003, p.87).

O principal principio da Educacdo Ambiental é justamente a interdisciplinaridade.
Segundo Gongalves (1990), também nas universidades ha uma separacdo entre as ciéncias
humanas e as naturais, o que dificulta esta interdisciplinaridade. Deste modo como pode
existir uma educacdo que permeie todos os ambitos, todas as disciplinas? J& existe a sugestao
de transforma-la em disciplina, porém para isso seria preciso a acdo de um educador com uma
visdo holistica, e segundo Sato (2003) um profissional multidisciplinar que tenha uma visdo
ampla com respeito as questdes ambientais.

Sato (2003) ainda afirma que a EA esta inserida em um sistema educacional muito
mais complexo que requer uma atengdo por parte da politica sobre a formacéo de professores.
Segundo ela cobra-se dos professores apenas produtividade e ndo qualificacdo para que este
possa exercer o seu papel social. Desse modo, séo oferecidos a esses profissionais apenas
treinamentos ou capacitagfes sem nenhuma qualificacéo.

Conforme afirma Dias (2004) é imprescindivel inserir a dimensdo ambiental nas
universidades, pois varios cursos de Educacdo Superior ainda ndo tém definidos em seus
curriculos a dimensdo ambiental. Desse modo, 0s egressos das faculdades brasileiras tém uma
postura totalmente fora da realidade, ndo tendo a preparacdo adequada para lidar com 0s
problemas desse século, pelo contrario, acabam sendo devastadores.

Cabe, principalmente, a universidade educar e, especialmente nas licenciaturas, formar
multiplicadores de opinido. Aos pedagogos, matematicos e bidlogos (cursos especificos deste
campus), aléem de outros cursos, a EA tem de estar presente, como na sociedade como um
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todo, e pensada ndo somente nos seus aspectos fisicos ou bioldgicos, mas também em relacéo
aos fatores socioecondmicos e politicos.

A Educacdo ambiental, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante
espaco para repensar praticas sociais e o papel dos professores como
mediadores e transmissores de um conhecimento necessario para que 0S
alunos adquiram uma base adequada de compreensdo essencial do meio
ambiente global e local, da interdependéncia dos problemas e solugdes e da
importancia da responsabilidade de cada um construir uma sociedade
planetaria mais equitativa e ambientalmente sustentavel. (JACOBI, 2003,
p.204).

2

A EA deve estar inserida numa visdo de “curriculum”, e ndo de modo fragmentado,
numa area ou disciplina; ela é mais que Ecologia, ndo podendo ser tratada de maneira
estanque, como carater de disciplina, mas ser interdisciplinar (DORNELLES, 1985; SATO,
2003; DIAS, 2004).

Essa Educacdo ¢ muito mais ampla do que isso, pois geralmente a realidade é que a
universidade trata a EA apenas dentro de cursos, como Biologia ou Geografia, ou algum outro
ligado ao ambiente fisico. Esquece-se de todos os aspectos sociais. Essa realidade deve ser
modificada, pois como produtoras de conhecimento deveriamos ser 0s primeiros a ter uma
nova visdo da dimensdo ambiental no setor educacional, especialmente a universidade.

Objetivo

A pesquisa teve como objetivos avaliar a concepcdo de Educacdo, Educacdo
Ambiental e Sustentabilidade presentes no Projeto Politico Pedagdgico e nos discursos dos
coordenadores de colegiado dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em
Matematica, da Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educacdo, Campus VII.

Metodologia

Caracterizacéo da pesquisa

Esta pesquisa apresenta natureza empirica e método qualitativo, afinal o estudo se
volta para a compreensédo de determinada realidade a partir da interpretacdo de um fenémeno
particular (JOHNSON; CHISTENSEN, 2012). Segundo Ludke; André (1986), a pesquisa que
adota o referencial qualitativo se caracteriza por buscar significados e concepcdes explicitas e
implicitas, construir dados a partir de descricGes, ter carater indutivo na analise de dados, ter
como fonte direta de investigacdo o préprio ambiente e ter maior preocupacdo com o0
fendmeno do que com o produto.

A pesquisa é do tipo documental. De acordo com Gil (2002), a pesquisa documental
apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos,
ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das
fontes. Ela € semelhante a pesquisa bibliogréfica, segundo o autor, o que as diferencia é a
natureza das fontes, sendo material que ainda néo recebeu tratamento analitico, ou que ainda
pode ser reelaborado de acordo com os objetivos da pesquisa.

Lécus da pesquisa
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A pesquisa foi realizada na cidade de Senhor do Bonfim, cidade localizada no norte da
Bahia; especificamente na Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus VII. Esta
instituicdo de ensino superior tem o0s cursos de Licenciatura em Biologia, Pedagogia e
Matemaética; além de Bacharelado em Ciéncias Contébeis e Enfermagem.

Procedimentos de coleta de dados

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados a analise documental do Projeto
Politico Pedagogico dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Matematica e uma entrevista
com os coordenadores dos cursos.

Resultados e Discussao

Ninguém nega a importancia da questdo socioambiental e da Educacdo Ambiental. No
entanto, apesar de nunca ter se falado tanto sobre elas (a questdo ambiental e a educacgéo a ela
relacionada), nunca se degradou tanto como nos dias atuais. Os investimentos e a centralidade
dessas questdes nas politicas empresariais, governamentais, ndo governamentais, familiares e
individuais ficam na retdrica e ndo ha materializacdo dessa propalada e necessaria mudanca
cultural (SORRENTINO, BIOSOLI, 2014). Nesse trecho de texto pode-se perceber a
importancia atribuida a educacdo ambiental, porém é facil identificar a angustia retratada
nessa fala.

O espelho dessa situacdo disposta acima € refletido nos cursos de licenciatura de
Matematica e Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia, no Campus VII, onde hd um
descaso em relacdo as questdes socioambientais e ambientais. Em 2014 a atual presidente da
Republica Dilma Rousseff divulgou a LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014 e nela o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) que deixa claro a importancia atribuida ao
desenvolvimento e conscientizacdo ambiental. Ela diz no Art. 2° que sdo diretrizes do
PNE: “X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental”.

Porém, isso ndo esta sendo cumprido em todas as esferas de ensino, e infelizmente, o
superior, e nos cursos supracitados estdo carentes de discussdes e disciplinas que abordem
esse tema. Castro (2000) nos diz que a universidade, como espaco institucional de relevancia
para a producdo do saber e que, por isto mesmo, deveria estar a frente das transformagdes,
evolui lentamente, ndo exercendo o seu papel no sentido de propiciar a mudanca da realidade
socioambiental.

Para esse autor, a universidade deve deixar de ser o lugar do “saber pelo saber” e
congregar, em suas pesquisas, a busca de solugfes socioambientais de curto, médio e longo
prazo, pois a demora da produgdo do conhecimento e da passagem desse conhecimento para
outros pode ser decisiva no sentido de prejuizos as novas geracdes. Morin (2001) acrescenta
gue nessa reforma seja possivel criar, em cada universidade, um centro de pesquisas sobre 0s
problemas da complexidade e da transdisciplinaridade.

O surgimento de programas de reflexdo interdisciplinar nas universidades pde em
destaque as questdes ambientais, dando a elas um tratamento epistemolégico complexo que é
importante para a formagdo de pessoas que contribuam, de alguma maneira, com o0
equacionamento da crise ambiental. Também acreditamos que a formacéo universitaria deve
possibilitar a emergéncia de um educador que atue a partir de novas premissas.

Ap0s a analise do PPP dos cursos em discussdo encontramos o seguinte resultado: No
curso de Matematica ndo foi encontrado nenhuma disciplina que trabalhasse as questdes
obrigatdrias proposta pelo Plano Nacional de Educacgéo relacionadas ao meio ambiente. No
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curso de pedagogia foi encontrado uma Unica disciplina no 5° semestre com carga horéaria de
60 horas que aborda o tema (quadro 01).

Quadro 01: Presenca do componente Educacdo Ambiental no Fluxograma dos cursos de Matematica e
Pedagogia.
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Com o intuito de esclarecer e dar mais énfase ao trabalho, entrevistamos os
coordenadores de colegiado dos cursos para obter mais informacBes sobre a auséncia de
disciplinas que tratem do assunto, e nos esclare¢a, como 0s cursos vem tentando compensar
esse conteudo tdo importante; se existe algum projeto de pesquisa ou extensao, e se de alguma
forma os professores vem abordando em suas disciplinas conteudos que reforce a importancia
do meio ambiente para a sociedade, afinal de contas a falta da disciplina ndo justifica a
interacdo de contetdos com o meio.

Os coordenadores se mostraram receptivos a pesquisa e colaboram respondendo todas
as perguntas. Ambos relataram suas experiéncias dentro do curso. Os relatos trouxeram de
alguma forma algumas informag6es dos cursos de que alguns professores utilizam em suas
aulas atividades que visem a importancia do Meio Ambiente e Educacdo Ambiental. Como
fica claro na fala da coordenadora do curso de matematica.

Nas minhas aulas no laboratério de desenho ja utilizei pedagos de madeiras,
e plasticos para simular réguas, e formas geométricas, assim também
estimulamos o uso desses materiais quando eles estiverem no mercado de
trabalho. Eu sempre ressalto para eles, a seguinte frase “O que € lixo para
muitos, para mim ndo ¢” aqui no laboratério de desenho materiais que
seriam descartados sdo reutilizados da melhor forma. Eu tento sempre
estimular meus alunos para que eles sejam criativos e didaticos, pois quando
eles forem dar aula, infelizmente ndo vao encontrar boas condigdes de
trabalho, e a utilizacdo de recursos reutilizaveis € um caminho para driblar
essa situacdo.
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Observamos na fala da professora certa preocupacdo com o tema, porém a Educacéo
Ambiental ndo deve ser tratada como um contetdo de menor importancia na formacéo inicial,
logo que esses estudantes serdo futuros Professores. E quando se fala em professor nos dias
atuais, nos vem em mente o Professor Mediador. Que é um profissional apto a todos os
conteddos. Porém quando se trata de contetdos relacionados a EA que é um tema transversal
para todas as disciplinas, esse profissional fica com a responsabilidade de levar tais
conhecimentos, sendo que 0 mesmo deveria ser obtido na sua graduacdo de maneira mais
ampla, porém fica em segundo plano, porque depende da boa vontade do professor trabalhar
esse tema em sala de aula.

Para Dias (2004) é imprescindivel inserir a dimensdo ambiental nas universidades,
pois varios cursos de Educacdo Superior ainda ndo tém definidos em seus curriculos a
dimensdo ambiental. Desse modo, os egressos das faculdades brasileiras tém uma postura
totalmente fora da realidade, ndo tendo a preparacdo adequada para lidar com os problemas
desse século, pelo contrario, acabam sendo devastadores.

No didlogo com os coordenadores procurou-se saber se 0s alunos sentiam a caréncia
de uma maior carga horaria nas matérias de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental. No curso
de pedagogia onde tem uma Unica disciplina, os alunos deixam claras a necessidade e
importancia que ela tem, e relatam segundo a coordenacdo a caréncia da discusséo em sala de
aula com mais frequéncia. Ja em matematica a caréncia é bem maior porque nao ha nenhum
componente curricular no curso, nem mesmo como optativa.

Mesmo com auséncia da disciplina e de uma maior discussdo dos contetdos de EA no
curso de matematica, dois alunos a algum tempo atrds resolveu fazer um trabalho de
conclusdo de curso (TCC) relacionado ao assunto. De acordo com o relato da coordenadora
foi um trabalho muito bonito e de grande importéncia para o curso, porém por ser um trabalho
inovador foi muito criticado por ir contra os paramentos de costumes dos que ja vinham sendo
apresentado. Fica claro na fala da coordenadora.

Houve uma monografia defendida a um tempo de um ex aluno nosso, ele fez
voltada para area de biologia utilizando material reciclado. Eu me lembro
bem da defesa do projeto dele, pois, ele foi um pouco criticado, afirmaram
gue o trabalho dele ndo foi tdo voltado a area de matematica, ele trouxe
nameros estatisticos, tabelas, dados importantes e significativos relacionados
ao lixo de Senhor do Bonfim, e totalmente voltado a essas questdes
socioambientais. Porém, realmente se ele direcionasse um pouco mais para
areas da matematica o trabalho dele seria melhor.

Ja o outro trabalho no qual a professora pode fazer parte da banca com a mesma linha
de pensamento (EA) ja teve uma maior aceitacdo por agregar a matematica a necessidade do
meio ambiente, vindo provar que ambas as disciplinas podem e devem trabalhar com os
contetdos de meio ambiente.

Teve outra monografia de um ex-aluno nosso da cidade de Andorinha-Ba
gue eu participei da banca e fui co-orientadora, onde ele trabalhou com
reaproveitamento de materiais e a compra correta de materiais de construcdo
para que nao houvesse desperdicios.

Segundo a UNESCO (2005, p. 44), “Educagdo Ambiental ¢ uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relagdo dos homens com o ambiente natural, as formas de
conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente”. Assim, incluindo a
EA na universidade com um intuito de uma aplicacdo com qualidade nas escolas pode-se
preparar o individuo para exercer sua cidadania, possibilitando a ele uma participacdo efetiva
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nos processos sociais, culturais, politicos e econdémicos relativos a preservacao do meio, que
se encontram de certa forma em crise, precisando de recuperacdo urgente. E percebe-se no
relato de uma das coordenadoras a importancia e urgéncia de se trabalhar com essa tematica
na formacao inicial.

A educacao ambiental é importante para a vida! Porgue se pensarmos s6 em
retirar e explorar da natureza um dia ir4 acabar, e isso ndo esta longe.
Alguns dias atras eu estava a assistir um programa de tv onde a
apresentadora ajudava os internautas na arrumacao das suas respectivas
casas. Ela dizia que era para retirarmos o que ndo era necessario, 1sso me
fez refletir sobre o que fazer com esse “ndo necessario”, e na minha opinido
a doacao seria o ideal, pois o0 que é lixo para mim, para outro ndo €, isso ja
é uma espécie de reciclagem. Devemos cuidar do nosso planeta, pois ele é e
sempre sera a nossa casa.

Sendo assim, a Educacdo ambiental € um processo de tomada de consciéncia do meio
em que vivemos desse modo poderemos intervir de modo significativo na busca da resolucéo
dos problemas ambientais vigente trard bons frutos para as futuras geracGes. Uma educacao
ambiental pautada na conscientizacdo da crise ambiental e na relagéo natureza e sociedade nos
remetem a uma educacao direciona as problematicas ambienteis, para que desse modo 0s
sujeitos possam modificar seu pensamento, seu olhar e sua visdo de mundo.

Dias (2004) esclarece que a EA € um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinacdo que 0s tornem aptos a agir e resolver problemas
ambientais, presentes e futuros.

Considerac0es Finalis

No Brasil ha uma grande necessidade de conscientizacdo nas escolas desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Superior. E preciso incluir disciplinas especificas de Educacio
Ambiental no Ensino Superior, principalmente nos cursos de licenciatura, deve-se também
sistematizar o ensino sustentavel onde as disciplinas em todos os niveis de ensino trabalhem
interdisciplinarmente, abordando as discussfes socioambientais.

Apos discutir os diferentes paradigmas a respeito do Projeto Politico Pedagdgico dos
cursos de Pedagogia e Matematica. Ficou evidente que a Universidade do Estado da Bahia,
Campus VII, precisa adequar as grades curriculares dos cursos em questdo para atender as
exigéncias das Leis vigentes. Que espera que as instituicdes de Ensino Superior preparem 0s
professores para atuar na Educacdo Basica com competéncia para discutir as questdes que
envolve a temética ambiental.
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RESUMO

A Secretaria de Estado da Educacdo - SEED, por meio do Departamento de Educacéo - DED,
do Servico de Educacdo de Jovens e Adultos - SEJA e das Diretorias Regionais de Educacao -
DRE’s vem contribuindo para o fortalecimento e integracdo das politicas nacionais
educacionais, como também da insercdo da dimenséo ambiental nos curriculos escolares, por
meio da formagéo continuada de educadores, ofertada pela rede estadual de ensino e dos
municipios conveniados. Diante desse cenario desafiador para minimizar as problematicas
socioambientais em Sergipe, surgiu a necessidade do fortalecimento da Educacdo Ambiental
nas escolas da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA em Sergipe, inclusive nos projetos
desenvolvidos nessa modalidade de ensino. O objetivo principal dessa acdo é fortalecer a
tematica socioambiental na EJA, na Rede Estadual de Ensino e nas escolas dos municipios
conveniados com a SEED, intensificando a¢Ges que busquem a interdisciplinaridade em prol
da sustentabilidade. Para assegurar a continuidade dos processos formativos dos educadores
de EJA, a metodologia utilizada foi a Pesquisa Acdo-Participante que propicia intervencdes na
realidade escolar e em geral, haja vista que seu carater participativo promove interagoes
(nesse caso) entre os profissionais da EJA e demais atores sociais. Nesse sentido, as
formagdes de educadores foram viabilizadas nos municipios/territérios de Sergipe por meio
dos Ciclos Formativos que resultaram em projetos pedagdgicos nas unidades escolares
enquanto estratégia de acdo para reorganizacdo da EJA na rede publica sergipana, através da
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melhoria da pratica pedagdgica dos educadores. O principal resultado gerado da acéo
educacional desenvolvida nas escolas, a partir dos dois Ciclos Formativos foi o
desenvolvimento e a implementacdo dos projetos pedagogicos que incidiram sobre uma
intervencdo direta na realidade local das escolas e comunidades sergipanas, bem como, a
construcdo coletiva das diretrizes da EJA a serem viabilizadas pelo SEJA/DED/SEED a curto,
médio e longo prazo. Nessa perspectiva, foi constatado que para que os educadores construam
um caminho para a sustentabilidade faz-se necessario a insercdo da dimenséo socioambiental
nos curriculos escolares, desenvolvendo préticas pedagogicas a partir da Pedagogia de
Projetos implicando numa acdo transformadora, voltada para a insercdo da Educacéo
Ambiental nos curriculos escolares. Dessa forma, foram desenvolvidos projetos que geraram
intervencdes nas comunidades escolares e nas comunidades locais, na medida em que foi
verificado o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares que integraram a construcéo do
conhecimento dos educadores e dos educandos, pois modificou as praticas pedagdgicas com
acles norteadas por teméticas socioambientais.

Palavras-Chave: Educacao Jovens e Adultos; Educacdo Ambiental; Formacao; Intervencao

Introducéo

Este artigo é fruto de um trabalho desenvolvido a partir de formagdes continuadas
sobre a EJA, no ensino basico, da Rede Estadual de Ensino e dos municipios conveniados
com a SEED. Essa educacéo engloba todo o processo de aprendizagem formal e/ou informal,
em que pessoas consideradas jovens, adultas e idosas pela sociedade desenvolvem suas
capacidades, enriquecem seus conhecimentos e aperfeicoam suas qualificagdes profissionais
para atender as necessidades da sociedade. Para tanto, foram realizados dois ciclos
formativos, para educadores que atuam com essa modalidade de ensino nas unidades
escolares. Esses Ciclos Formativos foram realizados propondo aos educadores da EJA um
redimensionamento sobre sua pratica pedagogica, com énfase na Pedagogia de Projetos, 0s
quais foram instigados a desenvolver acdes a partir da tematica socioambiental.

Esse trabalho suscita reflexes e agdes sobre interdisciplinaridade na formacdo do
educador, a partir das experiéncias de praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito escolar.
Destaca a atuacdo do educador sob uma perspectiva interdisciplinar, sendo estilos de
formacdo na contemporaneidade para docentes, necessarias para a implementacdo de praticas
pedagogicas inovadoras. S8o0 caminhos metodoldgicos possiveis de atuacdo para levar o
educador a implementar acfes integradas, reflexivas e atuantes, intervindo nas dimensdes
curriculares e atitudinais.

Sobre a contribuicdo da EJA para a sociedade do século XXI, a Declaragdo de
Hamburgo (1997) assim se posicionou:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) torna-se mais que um direito: é a
chave para o século XXI, enquanto consequéncia do exercicio da cidadania,
como condi¢do para uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, é
um poderoso argumento em favor do conhecimento ecoldgico, sustentavel,
da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondémico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz, baseada na justica. (DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997, p.
23)

Nesse sentido, os marcos legais que asseguram o funcionamento da EJA no Brasil e
em Sergipe sdo: a Constituicdo Federal (1988), a Constituicdo Estadual (1989), a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N° 9.394/96), o Plano Nacional da Educacgéo
(2016), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), o Referencial
Curricular: Rede Estadual de Ensino de Sergipe (2013) e o Projeto Pedagdgico da Educacéo
de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental - EJAEF e EJAEM (2014). Especificando esse
debate ainda mais, a Constitui¢ao (1988) no seu Art. N° 205 apregoa que: “a educagdo direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

Essa formacdo de educadores visou 0 aprimoramento das atividades educacionais
relacionadas com as préticas pedagdgicas, vislumbrando uma nova perspectiva de cooperagdo
com tendéncia a interdisciplinaridade voltada para o desenvolvimento de saberes e
competéncia dos educadores. Assim, objetivou subsidiar os educadores e gestores de EJA na
missao de rever, contemplar, fortalecer e inserir nos projetos escolares a dimensao ambiental,
visando o aprimoramento da pratica pedagdgica. Neste contexto, a SEED conjuga esforcos na
realizacdo do processo de formacdo de multiplicadores na EJA em carater inicial e
continuado, em prol da melhoria do processo ensino-aprendizagem. Permitindo dessa forma
que nas etapas de formacdo o educador se aproprie como sujeito dos conhecimentos,
fundamentos, principios, conceitos, estratégias metodoldgicas de modo a rever seu
desempenho atribuindo-lhes novos significados no contexto da sua pratica cotidiana.

Considera-se também o Art. N° 37 da LDBEN N° 9.394/1996 que propde no paragrafo
N° 1° a oferta da EJA para 0s que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria, devendo garantir uma educacdo apropriada as
caracteristicas do alunado, mediante cursos e exames.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou o parecer N° 08/2012,
estabelecendo as diretrizes nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, os direitos
ambientais no contexto dos internacionalmente reconhecidos, e define que educacdo para a
cidadania, compreende a dimensdo politica, contextualizando os conhecimentos a partir da
paz, do cuidado com o meio ambiente local, regional e global.

Os 6rgédos normativos e executivos do sistema de ensino devem articular-se entre si e
outros profissionais da educacdo, para promover cursos e programas de formacdo inicial e
continuada de professores, gestores, coordenadores e outros profissionais que atuam na
educacdo bésica, capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da
Educacdo Ambiental, na sua atuacdo escolar e académica. Para viabilizacdo dos desafios
educacionais contemporaneos propdem que a EJA contemple: abordagem curricular
interdisciplinar, transversal e integrada nas &reas do conhecimento, enfatizando o0s
componentes curriculares e desenvolvendo atividades académicas e escolares; estimulo a
instituicOes de ensino calcadas numa educacéo curricular integrada, desenvolvida a partir de
uma gestdo democratica; uso de diferentes linguagens para producdo e a socializacdo de
experiéncias coletivas de comunicacdo, com uso de recursos tecnologicos para uma maior
eficacia da aprendizagem.

Durante os Ciclos Formativos foram abordadas tematicas geradoras como: Legislagdes
e Principios da EJA, Legado de Paulo Freire para uma Educa¢do Emancipatéria, Sequéncias
Didaticas e Projetos de Intervencdes Pedagodgicas, Pedagogia de Projetos Didaticos na EJA e
outros temas. Nessa perspectiva, essa discussdo estd amparada pela Lei Federal N° 9.795 de
27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental e no 1° Art.:
Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o0 individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial, a sébia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. Ja no Art. N° 9° aborda que a Educacdo Ambiental a
ser desenvolvida no &mbito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas da
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Educacdo Basica, entre as instancias a serem contempladas, deve beneficiar e desenvolver
acoes inclusive na modalidade EJA.

Para Hissa (2008) diante de um cenario catastrofico de tantos problemas
socioambientais no planeta, no Brasil e em Sergipe, surge a perspectiva de se trabalhar a
Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, como alternativa para
minimizar as probleméticas socioambientais por meio de intervencgdes escolares que almejem
a sustentabilidade, ou seja, aquelas que discutem a partir da sua realidade local, formas de
relacionarem a dimens&o social, ambiental, econdmica, politica, cultural e ética, construindo
acOes que contribuem com uma melhor qualidade de vida daquele local e do planeta como um
todo. Os principios norteadores que esta conduzindo o processo ensino-aprendizagem na EJA,
ocorrem de forma contextualizada, sendo o foco que orienta a matriz curricular comum e esta
voltada para as prioridades do mundo do trabalho, da emancipacdo dos sujeitos e para o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades basicas a partir da integracdo de saberes e
promogéo da cidadania (MEC, 2005).

Objetivos

Fortalecer a temética da Educacdo Ambiental nas escolas da EJA em Sergipe inserindo
a dimensdo ambiental, como prética pedagdgica interdisciplinar obrigatéria nos curriculos
escolares, buscando caminhos para a sustentabilidade;
Estimular processos formativos voltados a mobilizacdo e o engajamento dos educadores que
atuam no ambito das escolas da EJA para intervencdo critica e transformadora das realidades
sergipanas enfrentando dos desafios sobre as probleméticas socioambientais.

Metodologia

Para assegurar a continuidade do processo formativo dos educadores de EJA da Rede
Estadual de Ensino e dos municipios conveniados com a SEED, foram promovidos os Ciclos
Formativos, utilizando a metodologia da Pesquisa Acdo-Participante. Esse tipo de
investigacdo se caracteriza por apresentar uma natureza participante no que se refere aos
fendmenos pedagogicos da EJA, nesse caso, voltados para a insercdo da Educacdo Ambiental
das escolas que ofertam EJA. Essas unidades escolares desenvolveram trabalhos que
demandaram a construcdo de conhecimentos, pois foram produzidos a partir da Pedagogia de
Projetos enquanto resultado das préticas pedagdgicas, com as quais desenvolveram-se
tematicas, resultando em ac6es de intervencdo socioambientais na realidade local das escolas
e comunidades. Dentre os pressupostos da pesquisa acdo-participante destacamos, conforme
Thiollent (1987), a énfase em um enfoque interdisciplinar, pois abre espaco para 0
entrosamento de diferentes especialidades.

Esse compromisso de modificacdo da realidade assume nomenclaturas diversificadas a
exemplo, da investigagdo militante, comprometida e investigacdo participante, que foi a
utilizada no decorrer dos processos formativos com os educadores. No sentido de produzir
conhecimentos, elaborar propostas de intervengdo nos municipios/territorios, nas escolas e nas
comunidades locais. Nosso intuito é de conhecer e orientar os educadores a partir de um
problema vivido na sua comunidade e buscar caminhos para transforma-los e
consequentemente conduzir para uma acao de intervengdo socioambiental.

No que diz respeito aos instrumentos para coletar dados pelos educadores, que
simultaneamente s&o os préprios pesquisadores da Pesquisa-Acao-Participante, relacionamos
as praticas pedagogicas realizadas a partir da implementacdo de Propostas de Trabalho
desenvolvidas nas 9 (nove) DRE’s, sobremodo, destacamos as a¢Oes da area de Educacdo
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Ambiental na EJA. Para a construcdo de um novo conceito de EJA que norteie as diretrizes
educacionais do Estado de Sergipe.

A SEED, por meio do DED/SEJA, no primeiro semestre de 2017, priorizou a
necessidade de formar uma nova concepcao epistemoldgica para essa modalidade de ensino,
ou seja, adotou uma renovacdo nas formas de implementar o processo de ensino-
aprendizagem, enfatizando a importancia de construir coletivamente no ambito escolar e em
outros espacos, propostas de intervencdes pedagogicas transformadoras da realidade, das
comunidades escolares e gerais, com foco na interdisciplinaridade, interculturalidade e
intersetoralidade como recomenda a Conferéncia Internacional de  Adultos
(CONFINTEA/UNESCO, 2010).

Conforme Fazenda (2008, p. 41):

A interdisciplinaridade é proposta de apoio aos movimentos da ciéncia e da
pesquisa. E possibilidade de eliminag&o do hiato existente entre a atividade
profissional e a formac&o escolar. E condigio de volta a0 mundo vivido e
recuperacdo da unidade pessoal, a tomada de consciéncia sobre o sentido da
presenca do homem no mundo. (FAZENDA: 2008, p. 41)

Para tanto, foram realizadas varias reunides de Planejamento das Atividades
pedagogicas, com o intuito de concretizar o | e o Il Ciclo Formativo. Nelas técnicos do SEJA,
coordenadores da EJA/DRE’s e gestores de EJA, articularam as atividades para mobilizagao
dos educadores que atuam nas escolas que ofertam EJA. As a¢Bes pedagdgicas foram
realizadas em grupos de trabalho por escola para producdo das propostas de trabalho e
transformadas em projetos nas escolas. Durante a realizacdo dos Ciclos Formativos foi
realizado um registro de reivindicacdes dos educadores da EJA e a seguir consolidados nos
encaminhamentos que se definiram como subsidios para as Diretrizes Pedagdgicas
norteadoras para o0 ensino da EJA em Sergipe.

Resultados e Discussao

A culmindncia dos projetos desenvolvidos aconteceu com a participacdo das
comunidades escolares e gerais nas DRE’s. Ressaltamos que as propostas de trabalho foram
apresentadas no ambito das escolas e transformadas em projetos de intervencédo. As diretrizes
norteadoras dessa acdo educativa evidenciaram: interdisciplinaridade, interculturalidade e
intersetorialidade. Além dessas tematicas foram recomendados outros eixos tematicos para o
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas contextualizadas a seguir: EJA e Meio Ambiente,
EJA e Trabalho, EJA e Saude e EJA e Cultura.

Segundo Valente (1999), o construtivismo significa construcdo do conhecimento
baseado na realizacdo concreta de uma acdo que produz um produto palpavel podendo ser um
projeto de interesse pessoal e/ou de quem o produz.

Os projetos foram implementados através de metodologias com a participacdo das
disciplinas da matriz curricular da EJAEF e da EJAEM, como por exemplo, na area da Lingua
Portuguesa, o foco foi estudos de poetas, cantores populares e literatura de cordel, bem como,
a construcdo de textos educativos sobre a tematica socioambiental. Em Matematica, 0s
educadores e educandos realizaram estudos estatisticos sobre a questdo ambiental, bem como,
sobre a analise comparativa sobre volume d’agua e outros dados sobre o desmatamento,
espéecies ameacgadas de extingdo, destruicdo dos ecossistemas, residuos sélidos, recursos
hidricos e outros. A Biologia estudou as espécies animais e vegetais presentes na fauna e flora
sergipana e o comportamento do homem em relagcdo ao meio ambiente.
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Dessa maneira, faz-se necessario o desenvolvimento de uma reflexdo sobre a
necessidade da insercdo da dimensdao Ambiental na EJA em Sergipe. Para tanto, a elaboracéo
de abordagens metodoldgicas sobre 0 meio ambiente vem despertando uma consciéncia nos
educadores, que geram mudancas de atitudes e de perspectivas de comportamentos éticos,
almejando a sustentabilidade. Assim, potencializou-se as discussdes interdisciplinares, com
vista a inserir a Educacdo Ambiental nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas que
ofertam EJA.

O conhecimento gerado em prol da sustentabilidade ambiental, econdmica, social,
ética, cultural e politica pode ser utilizado nas diversas areas do saber escolar, haja vista que o
termo desenvolvimento sustentavel assegura e fortalece os debates socioambientais
incorporado a gestdo escolar, como um exemplo a ser alcangado.

A temética EJA e Trabalho esta correlacionada também com a questdo ambiental,
sendo importante orientar os jovens e os adultos das escolas e das comunidades locais, com o
intuito profissionalizante, valorizando as potencialidades dos territorios sergipanos e
beneficiando os recursos naturais extraidos dos mananciais e simultaneamente os colocando
no mercado de trabalho, como também, estimulando o protagonismo juvenil nos jovens da
EJA em Sergipe.

Assim, o estudo especifico de cada area do conhecimento foi fundamental para
producdo do trabalho e buscou uma maior integracdo disciplinar das demais areas do
conhecimento, o que favoreceu o entendimento da complexidade ambiental local. De modo
que as culminancias dos trabalhos aconteceram com seminarios, apresentacdes culturais,
exposicdes de trabalhos pedagodgicos, mostras fotogréficas, resultados de pesquisas entre
outras acOes. As propostas de trabalho produzidas pelos educadores no decorrer dos Ciclos
Formativos de EJA algumas foram selecionadas e elencadas a seguir: Cultura e Meio
Ambiente, Residuos Soélidos e Recursos Hidricos. A primeira tematica abordada reuniu
diversos sub-temas a partir da Cultura e Meio Ambiente. A relagdo entre Cultura e Meio
Ambiente tem sido tratada de forma diversificada pela abordagem do curriculo escolar.

Isto porque, as praticas pedagdgicas implementadas a partir dos projetos citados
acima, contemplaram uma correlagdo entre essas duas teméticas envolvendo a comunidade
escolar e geral ao reproduzir os conhecimentos promovidos pela educacdo a favor do
ambiente socialmente construido. Sendo alguns deles: “197 Anos de Emancipagdo Politica de
Sergipe”, realizada na Escola Estadual 8 de Julho; “Patriménio Escolar e Historico Local” na
Escola Estadual Paulo Sarazate; “Identidade Cultural de Gararu”, pela Escola Estadual
Monsenhor Rangel e “A Argila de Santana de Sao Francisco”, no Colégio Estadual Antdnio
Barroso.

Entre as propostas elaboradas sobre residuos solidos, destacamos, “Lugar de Lixo ¢é
Somente na Lixeira? “da Escola Estadual Professora Aurea Melo, “Descarte do Lixo
Produzido nas Escolas”, do Colégio Estadual Dom Juvéncio de Brito e “Degradacdo do Meio
Ambiente Local através da Destinagdo Incorreta dos Residuos So6lidos” do Colégio Estadual
Prof® Joaquim V. Sobral.

Sobre o0s projetos apresentados na abordagem dos Residuos Sélidos referente as
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas de EJA, a intencdo da atividade era
diagnosticar a realidade socioambiental dos espacos fisicos escolares, relacionados aos
residuos solidos. Sendo importante a realizacdo de pesquisas por grupos de educadores e
educandos tendo como objetivo trazer para a sala de aula e para a comunidade escolar uma
reflexdo sobre meio ambiente, residuos sélidos e qualidade de vida. Ao implementar o projeto
com os alunos, os professores realizaram um diagnostico socioambiental nas escolas e no seu
entorno e constataram irregularidades no acondicionamento e destinagdo final dos residuos
solidos. Assim, uma das propostas apresentadas para o reaproveitamento e utilizacdo desses
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materiais, que sdo nocivos aos individuos da escola e as pessoas das comunidades, é a
reciclagem, proporcionada por meio da coleta seletiva.

Essa préatica foi aceita e implementada na escola como estratégia para separacao e
recolhimento de materiais descartados e potencialmente reciclaveis como: papéis, plasticos,
vidros, metais e biodegradaveis, reduzindo seu direcionamento para locais impréoprios e sem
estrutura para a sua disposicdo final mais adequada. A proposta de coleta seletiva obteve
sucesso, visando a reciclagem, deve-se ter o envolvimento da comunidade escolar e do
entorno, para resolver as implicagdes dos residuos sélidos no meio ambiente.

Quanto ao tema recursos hidricos destacamos os seguintes projetos: “Importancia do
Rio Sao Francisco e sua Contribuicdo para os Habitantes Ribeirinhos”, da Escola Estadual
Dom Anténio Cabral, “Uso da Agua no Municipio de Boquim” do Colégio Estadual Cleonice
Soares da Fonseca e “Revitalizacdo da Nascente do Riacho do Povoado Espinheiro” do
Colégio Estadual Roberta R. e Souza. Verificamos a partir das apresentacGes desenvolvidas
pelas unidades escalares participes dos Ciclos Formativos da EJA, que o estudo pela
recuperacdo da mata ciliar do Riacho Espinheiro, do Rio S&o Francisco e do abastecimento da
agua no municipio de Boquim/SE, entre outras abordagens, foi motivo para uma pratica
inovadora a partir do enfoque socioambiental, realizada por meio da interdisciplinaridade. Isto
porque a diversidade desses projetos que circulam no d&mbito do sistema de ensino, situa a
pratica pedagdgica docente, como forma de propiciar aos alunos uma nova forma de aprender,
integrando as atividades dos espacos escolares.

Assim, o ambiente e as representacdes que se tenha dele através dos atores sociais e da
comunidade determinaram o teor pratico das formagBes continuadas que com suas
representacdes valorizam o conjunto de saberes que orientam novos conhecimentos inseridos
em saber socioambiental interdisciplinar. Tudo isso tem como ponto de partida o estudo da
realidade socioambiental local que valoriza o saber popular dos sujeitos da EJA apropriados
pelos educadores dessa modalidade. Compreender as relagcdes dessa realidade significa que
na medida em que se avalia 0 conjunto de saberes do senso comum deve-se integra-los aos
conhecimentos cientificos inseridos nas matrizes curriculares, num confronto dialégico a fim
de que surjam novos saberes, novas orientagdes éticas e novas praticas humanas.

Analisamos o processo educativo como o fomentador de reflexdes e acbes dos
sujeitos, sobre as questdes culturais e ambientais, nos seus diversos grupos e espacos. Os
resultados dessa pesquisa podem orientar as praticas sociais exercidas nesse ambiente a partir
de novas representacdes e gerar novos saberes que pode auxiliar politicas de planejamento e
de gestdo ambiental no &mbito escolar ou nas comunidades locais.

Diante dos problemas socioambientais diagnosticados nas comunidades os educadores
dos Ciclos Formativos definiram propostas de trabalho a serem apresentadas nas escolas, por
conta da necessidade de cuidar das areas impactadas por diversas problematicas dos
municipios e comprometer a vida do rio que estd inserido nessa bacia hidrografica do Sao
Francisco. Assim, a proposta foi apresentada aos demais educadores da escola para que fosse
transformada em projetos de intervencdo na comunidade escolar e geral.

Outras atividades foram desenvolvidas pelos educadores de forma interdisciplinar,
com a participagéo das disciplinas ofertadas na EJA, realizando pesquisas mais aprofundadas
sobre o contexto das bacias hidrograficas, estudo da qualidade da agua das nascentes,
pesquisa sobre a realidade socioambiental local, realizando ainda um estudo fotografico da
area e identificando as espécies da fauna e flora local, implementacdo de um concurso de
redacao sobre os corpos hidricos em estudo, elaboracéo de oficio-convite para as institui¢oes
atuantes dessas bacias hidrogréaficas, visando o estabelecimento de parcerias entre os atores
sociais locais, valorizando dessa forma a intersetorialidade.

Reconhecemos que a atividade proposta ndo buscou solucionar os problemas
socioambientais relacionados aos recursos hidricos de Sergipe, oportunizou aos docentes e
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discentes a refletirem sobre a realidade dos mesmos, tentando com essas atividades
pedagogicas minimizar os impactos sobre esses corpos hidricos e um uso sustentavel da &gua.
Também a acdo objetivou desenvolver um olhar mais contextualizado sobre as bacias
hidrograficas sergipanas, promovendo debates sobre esses recursos, bem como, articulou a
atuacdo das instituicOes pertinentes a questdo para que busquem formas de minimizar essas
problematicas.

Desafios para o Enfrentamento das Dificuldades de Implementacéo de Ac¢bes na EJA

No decorrer do processo formativo os educadores elencaram diversos encaminhamentos
0s quais foram transformados pelos educadores em diretrizes tais como:

Estimular as parcerias entre instituicbes publicas e privadas, objetivando o
desenvolvimento de préaticas educativas sobre as questdes socioambientais voltadas a
sustentabilidade da coletividade, em prol da qualidade e sustentabilidade
socioambiental, bem como o enraizamento e o fortalecimento da temaética
socioambiental;

Considerar a integracdo da educacdo ambiental como componente transversal nos
curriculos escolares, sendo condicdo essencial para construgdo da cidadania ambiental
de forma continua e permanente;

Desenvolver atividades socioeducativas pertinentes a Educagdo Ambiental como:
visitas técnicas orientadas (nas unidades de conservacdo e em outros espacos), trilhas
ambientais, caminhadas ecolégicas, pesquisas e outros;

Promover formacao inicial, continuada e permanente de educadores ambientais, vindo
a favorecer a gestdo a gestéo, os estudos e a pesquisa no contexto escolar da EJA e em
outros espagos;

Incentivar e subsidiar projetos de pesquisas voltados as tematicas socioambientais,
visando fortalecer a Educacdo Ambiental, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino;

Inserir nos projetos Politicos Pedagdgicos das escolas da EJA, a Educacdo Ambiental,
como instrumento norteador para uma pratica educativa: participativa, continua e
permanente, na modalidade do ensino formal e informal, perpassando por todas as
areas do conhecimento e contextualizando com a realidade global e local;

Incentivar nas comunidades escolares dos municipios sergipanos para reconstrucdo da
identidade local, histérico e cultural, buscando e valorizando a memoria, e 0
conhecimento popular, através de didlogos com dados historicos, para construcdo de
novos conhecimentos;

Estimular os educadores da EJA a utilizarem metodologias participativas levando os
individuos a refletirem coletivamente, em prol da minimizacdo das problematicas
socioambientais visando a protecdo, conservacdo e preservacdo dos Biomas
sergipanos;

Organizar grupos de juventude nas escolas da EJA como forma de valorizar o
protagonismo juvenil e implementar formacGes especificas para esse publico-alvo,
despertando olhares sobre o empreendedorismo;

Revisar a proposta pedagdgica da EJA atual inserindo a dimensdo ambiental,

Integrar os educadores estaduais e municipais em ac¢des da EJA, haja vista o regime de
colaboracéo, a contextualizacdo da praxis docente e da potencializagdo dos projetos de
intervencdo nas comunidades escolares e locais;

Promover estudos sobre as legislacbes referentes a EJA para conhecimento e
apropriagédo pela equipe de educadores, com aplicabilidade legal e instrumental,
referenciada a partir dos Conselhos Estadual e Nacional de Educacéo;
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e Elaborar e executar um plano de midia, com foco nas questdes socioambientais entre
temaéticas, divulgando a EJA em todo Estado, como também ampliar o quadro de
matricula para essa modalidade de ensino.

Consideracgoes Finais

Neste estudo foi abordada a importancia da Educagdo Ambiental como instrumento
para o desenvolvimento sustentavel, sobremodo, com relacdo a cultura e 0 meio ambiente, 0s
residuos solidos e em relagdo aos recursos hidricos. Essas tematicas foram abordadas nas
formacdes continuadas, visando apoiar professores a se tornarem educadores ambientais para
atuar em processos de construcdo do conhecimento, pesquisa e intervencdo educacional
(MEC, 2007). Essas acdes foram promovidas pelo SEJA da SEED/DED, e almejam, entre
outros fatores, contribuir para a construcdo da nova proposta pedagdgica da EJA, das
diretrizes curriculares e para o processo ensino-aprendizagem da EJA na rede estadual e nos
municipios conveniados.

O processo de formacdo continuada em Educacdo Ambiental, tratou de uma tematica
ndo disciplinar, mas obrigatéria, de acordo com as legislacdes vigentes. Considerou-se uma
acao formadora que integrou projetos simultaneos, envolvendo a formacdo de educadores de
forma transversal, as disciplinas trazendo toda uma préatica democréatica e educadora-critica,
com atuacdo articulada entre instancias.

Para tanto, existe a necessidade dos governos: Federal, Estadual e Municipal
investirem mais nos processos formativos introduzindo diversas tematicas, com as quais 0s
educadores se qualifiquem. Isto porque, nas escolas da EJA da rede publica varias reflexdes e
discussGes vém acontecendo, sobre os desafios e enfrentamentos para a implementacdo de
projetos socioambientais, com o intuito de superar os obstaculos e obter resultados
satisfatorios. Nesse sentido, acdes voltadas para a articulacdo entre a SEED/DED/DRE’s, as
escolas, outras instituicGes e a comunidade do seu entorno é muito importante, a partir de um
grande empenho dos educadores, gestores, técnicos, educandos, pais, funcionarios entre
outros para construcao de politicas publicas necessarias.

O Estado de Sergipe apresenta 75 municipios nos quais a EJA atua, sendo eles sedes
das DRE’s: Aracaju, Estancia, Lagarto, Itabaiana, Japaratuba, Nossa Sra das Dores, Propria,
Gararu, Grande Aracaju, e Nossa Sra. da Gldria. Conforme o Instrumental da EJA (2017)
realizado pela SEED/DED/SEJA existe aproximadamente 14.489 mil educandos matriculados
na EJA, sendo 6.310 alunos da EJAEF I e 11 8.169 alunos da EJAEM em 2017. Sendo essa
modalidade de ensino ofertada em 102 unidades escolares da rede publica estadual.

Diante dos dados apresentados e dessa andlise vale ressaltar que em Sergipe as
necessidades dos jovens e adultos de EJA e da Educagdo Ambiental implicam na
intensificacdo de atividades pré-ativas para implementacdo da politica publica educacional.
Nesse sentido, o sistema educacional sergipano para formar um cidaddo emancipado tem
investido nas agdes que valorizam as potencialidades socioambientais e territoriais sergipanas.

A finalidade da formacdo continuada para esses educadores € fortalecer as politicas
publicas da EJA com foco na Educacdo Ambiental, bem como, no contexto de uma préatica
emancipatéria voltada para distintas concepgdes pedagdgicas surgidas dos processos
formativos diferenciados, pois respeitam a pluralidade e a diversidade socioambiental,
instigando agOes coletivas e organizadas, assim como, articulando contribui¢Ges de diferentes
saberes e fazeres que permitem o entendimento da problematica socioambiental, em sua
complexidade.

Nesse sentido, essas formacdes continuadas proporcionaram a implementacdo de uma
proposta voltada para a complexidade das questBes socioambientais. Assim, solucdes
inovadoras que demandam, além do conhecimento particularizado, dialogos entre diversos
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atores sociais e 0s saberes cientificos e populares, que gerem novas atitudes e
comportamentos nos individuos envolvidos, nos contextos das comunidades escolares e geral,
para que possam compreender e recomendar respostas para a realidade social.

Diante desse cendrio, assume-se que o educador além do seu acordo com uma
educacdo transformadora e dialdgica, apresenta também um compromisso de cidadania com
as causas socioambientais. Para tanto, esse profissional deve ser detentor do conhecimento e
possuir habilidades no campo educacional e ambiental. Sendo essencial uma construcdo e
reconstrucdo dos processos de acdo-reflexdo-acdo educacionais para promogao e construcéo
de novos paradigmas e de novos conhecimentos sobre a realidade socioeducacional e
socioambiental.

Para que possamos trilhar caminhos e enfrentar os desafios da insercdo da dimenséo
ambiental na Educacdo de Jovens e Adultos em Sergipe e possamos atuar como verdadeiros
educadores ambientais em processos de busca de conhecimentos, pesquisa e intervencao
educacional, sendo necessario trabalhar valores voltados para a sustentabilidade social, ética,
ambiental, econémica, cultural e politica. Portanto, faz-se necessario que as instancias
competentes enraizem a Educacdo Ambiental no cenario educacional sergipano, gerando
politicas publicas e considerando-a como condi¢édo essencial para construcdo da cidadania.
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RESUMO

Este artigo traz o recorte de uma pesquisa-acdo de formacdo de professores do ensino
fundamental, que teve como objetivo incentivar e oferecer instrumentos para que os docentes,
em de suas respectivas disciplinas, realizassem em sala de aula acerca da problemaética da
superpopulacéo de cées e gatos em situacdo de rua. Neste trabalho, serdo analisadas as razoes
oferecidas pelos professores que, apOs a participacdo nas atividades de formacdo e a
construgdo de planos de aula, ndo realizaram as atividades propostas. Os resultados
mostraram que ha uma dificuldade devido a considerar que uma aula € um curto tempo para
desenvolver a tematica, contetidos atrasados, inseguran¢a quanto ao tema e 0 comportamento
dos alunos. Entre as possibilidades para contornar esses problemas, destacamos a necessidade
de os cursos de formacdo contribuam para construcdo de docentes mais seguros e autbnomos.

Palavras-chave: Formacéao continuada; Animais de estimacdo; Metodologia de ensino.
Introducéo

Macedo (2011) calcula que, no Brasil, existam aproximadamente vinte e cinco
milhdes de cées e sete milhdes de gatos vivendo nas residéncias dos brasileiros e este nimero
tende a crescer. Segundo dados da Prefeitura do Recife, a populagdo de animais em situacéo
de rua é estimada em cerca de cem mil cées e gatos (TEIXIERA, 2014). A grande quantidade
de cdes e gatos em situacdo de rua agrava os problemas ambientais urbanos, mas as politicas
publicas de controle desses animais, ainda utilizadas no Brasil, por parte do poder publico ndo
tém sido eficientes para tratar do problema da superpopulacdo. No estado de Pernambuco, 0
exterminio de cdes e gatos foi proibido, porém, até o presente momento, ndo houve a
implementacdo de um programa estruturado de castragdo em massa (LIMA, 2016).

Além desse controle, & necessaria a estruturacdo de programas voltados para a
educacdo sobre a guarda responsavel. Evidéncias preliminares indicaram que a educacao e o
aconselhamento antes e depois da aquisicdo de um animal de estimacdo podem ajudar a
reduzir o abandono (LANDSBERG et al., 2004). A orientacdo sobre suas responsabilidades
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como tutores de cédes e gatos e as consequéncias ambientais da proliferacdo descontrolada
desses animais no meio urbano possibilita uma relacdo mais responsavel com esses seres e 0
meio ambiente.

Dentro dessa abordagem, surge a preocupacdo com 0s animais ndo humanos e sua
relacio com o meio ambiente e a sociedade, abrangendo o0s temas como guarda
responsavel, controle populacional, maus tratos e zoonoses, temas passiveis de
abordagem na educacdo ambiental, mas pouco trabalhadas nas escolas e ausentes nos livros
didaticos (Leite, G. G., et al. 2011).

Para construir caminhos possiveis para preencher essa lacuna, a extensao universitaria
apresenta-se como possibilidade, visto que uma equipe extensionista pode proporcionar a
professores e estudantes uma experiéncia diferenciada, embasada no conhecimento produzido
no ambiente académico (CAVALCANTI et al., 2014; LIMA et al., 2013; SILVA et al., 2012;
VALENCA, 2012). Nesse sentido, vale ressaltar que o Plano Nacional de Extensdo
Universitaria (MEC, 2000/2001) inseriu a educagdo ambiental e desenvolvimento sustentavel
como componentes da atividade extensionista.

O Programa de Extensdo Adote Um Vira-Lata, da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), tem como um de seus objetivos colocar conhecimento produzido na
universidade a servigo da sociedade, a partir de prestacdo de servigos, divulgacéo cientifica e
execucdo de experiéncias que contribuam para a formulacdo de politicas publicas
(CAVALCANTI, 2017). Neste trabalho, a Educacdo Ambiental (EA) foi o caminho adotado
pela atividade extensionista, sob uma perspectiva transdisciplinar, entendida como capaz de
auxiliar na compreensdo dos problemas e na busca por uma convivéncia mais saudavel e
respeitosa com cdes e gatos.

Uma das frentes mais importantes, sem ddvida, envolve a formacdo de cidaddos
éticos, principalmente aqueles que estdo em desenvolvimento, ainda nas bases da educacéo,
como os estudantes de ensino fundamental e médio (CAVALCANTI et al., 2014). O principal
desafio é o de adotar uma postura dialdgica, capaz de ouvir os sujeitos participantes da
intervencdo e respeitar o tempo de cada um (FREIRE, 1997).

Com isso, percebe-se a necessidade da educacéo e a participacdo da sociedade nessa
questdo, destacando as escolas e professores como espaco e sujeitos fundamentais para iniciar
0 processo de sensibilizacdo com estudantes. Nesse processo, o papel do educador é muito
importante, pois esses individuos disseminam o conhecimento e participam na formacéo de
novos cidaddos. Segundo Meirelles & Santos (2005, p. 35): “O desafio de um projeto de
educagdo ambiental ¢ incentivar as pessoas a se reconhecerem capazes de tomar atitudes”.

Apesar dos frutos de trabalhos centrados em alunos de escolas com a temaética da
sensibilizacdo sobre animais de estimacgdo (SILVA et al, 2012; VALENCA, 2012; DUNIN,
2013; CAVALCANTI, 2014) e, que a realizacao de agdes de intervencdo com criangas € uma
maneira interessante de estimular o desenvolvimento de relagcbes mais respeitosas com cées e
gatos em parcelas mais amplas da populacédo, é perceptivel que ainda nos falta uma maneira
de estimular os professores a retomar as tematicas por conta prépria em momentos posteriores
(LIMA et al., 2013). Diante disto, & necessaria a formacao de mais profissionais que tenham
interesse em trabalhar na éarea, incluindo a problemaética da superpopulacéo de cdes e gatos
com propostas didaticas aplicaveis em sala de aula.

Atraves da formacdo de professores e de visitas posteriores de acompanhamento,
buscamos verificar a aplicabilidade desse tema em atividades educativas no cotidiano escolar,
entendido como locus privilegiado para a sensibilizacdo e a constru¢do de melhorias no que
diz respeito a relagdo entre animais humanos, animais ndo humanos e meio ambiente como
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um todol. No projeto em questdo, foi adotado na proposta de trabalho o modelo
epistemoldgico de educacdo da pedagogia relacional, no qual a aprendizagem € percebida
como algo significativo e como uma construcdo em gue se leva em consideracdo a historia ja
percorrida pelo educando (BECKER, 2008).

A formacdo tratou, sobretudo, da educacdo ambiental como ferramenta para promover
a sensibilizacdo a respeito de como a¢des humanas podem impactar a vida de cdes e gatos. Os
temas abrangentes foram o cuidado com os animais de estimagdo e como seu bem-estar, maus
tratos, senciéncia e a saude fisica do cdo e do gato, ou seja, a guarda responsavel. Além disto,
também foram abordadas as questdes relacionadas ao poder publico, como leis de protecao,
controle de zoonoses, combate ao abandono e politicas de controle populacional.

Tratou-se de uma pesquisa-acdo que, segundo Thiollent (2008), é uma estratégia de
pesquisa social onde se estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da
captacdo da informacdo. Para este autor uma pesquisa pode ser qualificada como pesquisa-
acdo quando existir uma acdo de carater “ndo-trivial”, ou seja, que nao seja simples e
repetitivo, por parte das pessoas envolvidas. E, portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em
situacBes em que também se é uma pessoa da prética e se deseja melhorar a compreensao
desta (ENGEL, 2000).

Nossas estruturas mentais moldam a forma como percebemos o mundo e nos
construimos essas estruturas atraves de interacGes continuas com o mundo/contexto a nossa
volta, tanto a partir da instru¢cdo formal quanto fora dela. Em resumo: o aprendizado é
moldado pela biografia e pela cultura do aprendiz (ROBOTTOM, 2004:95). Objetivou-se
assim, dar aos pesquisadores e grupos de participantes 0s meios de se tornarem capazes de
responder com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular sob
forma de diretrizes de acéo transformadora (THIOLLENT, 2008).

Diante da alta taxa de desisténcia de professores na Ultima etapa de execucdo do
projeto, o presente artigo tem como objetivo a evidenciar e analisar as razdes oferecidas pelos
professores que, mesmo depois de participar dos encontros de formacdo e elaborarem planos
de aula para introduzirem o tema em suas salas de aula, ndo realizaram as atividades
planejadas. A partir dessa analise, é possivel sugerir algumas formas de contornar as
principais dificuldades encontradas, muitas das quais ndo dizem respeito ao tema abordado, e
sim a realidade dos professores da rede municipal de ensino.

Metodologia

As atividades do projeto “Formagdo de professores em Educagdo Ambiental: A
Superpopulacao de Caes e Gatos como Tema Abordado” foram realizadas em uma escola
publica municipal, localizada no bairro do Cordeiro (Recife), que atende estudantes que
moram ao Seu entorno e oferece o ensino no nivel fundamental I e Il, nos turnos manha e da
tarde. A escolha do local se deu devido a proximidade com o campus Recife da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), area na qual o Programa de Extensdo Adote Um Vira-lata
vem atuando.

O projeto foi subdividido em quatro etapas: sondagem inicial, formacao de professores,
monitoramento das atividades desenvolvidas e avaliacdo de entrevistas ap6s a formacdo. A
Tabela 1 apresenta as diferentes etapas e a metodologia utilizada em cada uma.

1 A pesquisa-acdo aqui abordada foi a monografia de conclusdo do bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas com Enfase em Ambientais da autora deste artigo, orientada pelas co-autoras e defendida
em fevereiro de 2017, com o titulo “Formagdo de professores em Educacdo Ambiental: A
Superpopulagdo de Caes ¢ Gatos como Tema Abordado”.
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Tabela 1: Etapas e metodologia aplicada na pesquisa-a¢do — Recife, 2017.

Etapa Metodologia

1- Sondagem inicial Aplicacdo de questionario e entrevista com o0s
professores participantes

2- Formacéo de professores Encontros para discussdo da tematica e
desenvolvimento das atividades de formacdo a
respeito do tema

3- Monitoramento das atividades | Acompanhamento do desenvolvimento de planos

desenvolvidas de aula e realizacdo das atividades propostas pelos
professores
4- Entrevistas ap0s a formacéao Andlise do resultado da formacédo realizada junto

aos professores e das atividades por eles realizadas
em sala de aula.

Ao ser apresentado na escola, projeto contou com a adesédo de sete educadores da rede
municipal adotada que lecionam disciplinas de artes (1), quimica (1), matematica (2),
portugués (2), inglés (1) e historia (1), ao final do monitoramento das atividades
desenvolvidas , os professores foram convidados a realizarem uma entrevista individual, que
foi aplicada seguido um roteiro semiestruturado. Apesar de todos concordarem que 0s temas
discutidos na formacdo estdo relacionados ao conteldo das diciplinas e seis dos sete
professores desenvolveram propostas de aulas com insercdo dos contetdos, cinco deles ndo
chegaram a realizar com os educandos atividades sobre algum contetdo contido na formacé&o.

O corpus deste artigo, foi formado pelo método qualitativo, baseado na analise das
entrevistas individuais semiestruturadas ap6s a formacdo, evidenciando o recorte dos
posicionamentos dos cinco professores que ndo realizaram atividades sobre os conteidos
discutidos durante a formacao, dificuldades encontradas e o que pode ser implementado para
superar as dificuldades. Os dados qualitativos incluem também informacGes oriundas das
observagdes contidas no diario de campo sobre as reacdes dos professores, atentando para a
postura corporal (posicdo de atencdo ou de distracdo), expressdo facial, gestos ou falas
emitidas durante a audicdo (BOGDAN & BIKLEN, 1994; TESCH, 1990).

Resultados e Discussao

Os encontros de formacdo representaram para a maioria dos professores o primeiro
contato com a temadtica dentro do ambiente escolar, onde primeiro ocorreu diante a
necessidade de realizar uma reunido com todos os interessados na formacdo. Apds a
formacdo, os encontros ocorreram com frequéncias diversas, de acordo com as possibilidades
de cada professor, nos horéarios de intervalo, antes e depois de suas aulas. Durante a formacao
e em todos os encontros sempre esteve presente dialogos sobre as propostas que estavam
sendo desenvolvidas pelos professores.

A formacdo foi encarada como um debate com a intencdo de problematizar a
superpopulacdo de cées e gatos e os temas relacionados. Foram disponibilizados materiais
(videos, cartilhas, fotos) e, percebeu-se que essa metodologia foi fundamental para auxiliar o
professor a ter condigdo de analisar criticamente os contextos inseridos nos temas proposto,
para poder desenvolver seus planos de aulas.

Durante os encontros os professores se mostraram bastante participativos, relatando
suas experiéncias e casos ja vivenciados. Sobre os cuidados que o ser humano deve ter com 0s
cdes e gatos, os professores demonstraram através das entrevistas e debates, ter conhecimento
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alimentacéo, banho, respeito e carinho.

de que esses animais necessitam de acompanhamento veterinario, além de cuidados como

Os encontros serviram para estimular a analise reflexiva dos professores com o
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material disponibilizado, identificando quais as contribuicbes para a area educacional e
oferecer subsidios para a realizacdo de atividades. A maioria dos professores mencionou
atividades que possibilitam as trocas, valorizando o espaco para a interacdo, seja na

interpretacdo de texto, exibicdo de video, seja na roda de didlogo. Abaixo encontra-se a
Tabela 2 com as propostas desenvolvidas pelos professores.

Tabela 2: Propostas de aulas desenvolvidas pelos professores, mas’ ndo aplicadas em sala. Recife - 2017
Disciplina | Turma Tema Conteudo Dinamica Proposta
Matematica 9° ano Superpoulagéo Operacdes Atividades que envolvem soma,
tarde de animais em matematicas média, multiplicacéo,
situacdo de rua porcentagens e fragdo com
ndmero de animais nas ruas,
animais de estimacdo que 0s
alunos da sala possuem e
quantidade de filhotes que os
animais podem ter.
Artes 6° ano Guarda Elaboracéo de Utilizar a cartilha do Programa
manha responsavel material de Adote um Vira-Lata como
campanha modelo para que os estudantes
interpretem as informagdes
contidas e elaborassem uma
cartilha propria, indicando
cuidados com cées e gatos
Artes 5° ano Sensibilizagdo | Identificagdo de | Exibir imagens e pinturas que
manhd sobre 0 emogOes em retratam cées e gatos em
sofrimento dos obras de arte situacdo de rua e dentro de casa.
animais em Pedir ao aluno que desenhe seu
situacdo de rua animal ou o que gostaria de ter
Portugués 6° ano Guarda Vocabulério Utilizar a cartilha do Programa
manhéa responsavel Adote um Vira-Lata para
interpretacdo, formulando frases
de respeito aos animais.
Portugués 9°ano Maus tratos interpretacdo de Exibicdo de videos e debate
tarde contra animais video e sobre maus tratos aos animais
expressao oral
Inglés 9° ano Guarda Vocabulério Utilizar a cartilha do Programa
manha responsavel Adote um Vira-Lata para
interpretacdo e tradugéo
algumas palavras para a lingua
inglesa.
Historia 9° ano Guarda Aspectos A domesticacdo dos animais na
manhd responsavel historicos da pré-historia e sua importancia
relacdo entre para a sedentariza¢cdo humana e
homem e a relacdo entre homens e
animais de animais nos dias atuais
estimagéo
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Apesar da participacdo dos professores durante os encontros, o interesse pelo tema, a
troca de di&logos sobre suas experiéncias e 0 engajamento na construcao de planos de aula, a
maioria dos professores ndo aplicaram de fato suas atividades propostas.

Dificuldades para executar as atividades e caminhos possiveis para enfrenta-los

Um professor de matematica que, apesar de ter afirmado que a formacédo o auxiliou a
realizar um exercicio reflexivo realista ao elaborar um planejamento de aula com
porcentagem, ndo conseguiu implementar o tema em sala de aula. Em didlogo sobre o fato, o
educador ressaltou que ndo consegue manter um vinculo afetivo com cdes e gatos — fator que
parece ter dificultado a motivacgdo para discutir o assunto em sala com os alunos. O docente
acredita também que dentro da atual formacao do profissional da educacgéo, ndo existe espaco
para falar dos animais e que para atividades com essa tematica os professores ainda precisam
de mais conhecimento para levar essa discussdo para as escolas. Além disso, ressalta que as
turmas que ele ministra aulas, na escola onde foi realizado o projeto, sdo bastante
indisciplinadas.

Outro relato interessante de mencionar foi de que os alunos ndo dao valor necessario a
sua disciplina, de forma a transformarem a aula em uma “brincadeira”, desrespeitando o
professor e os alunos que “querem aprender”. Em um caso como esses, porém, em que nao se
construiram vinculos afetivos entre professor e estudantes, trabalhar com tematicas
relacionadas a animais de estimacdo poderia gerar efeitos positivos, pois 0 assunto poderia
aproxima-los e despertar o interessa da turma. Segundo Faraco (2008) no contato com 0s
humanos, o animal pode desempenhar papéis de facilitador social, de veiculo simbdlico para a
expressao de emocdes, foco de atencdo e agente tranquilizador, objeto de apego, fonte de
suporte social e instrumento vivo para aprendizagem de novas estratégias e formas de pensar
e agir.

Dada a relevancia desses animais no convivio nas grandes cidades e o forte grau de
apego que se costuma criar em relacéo a eles, as experiéncias de educacdo para os direitos dos
animais em salas de aula do ensino basico tem demonstrado que o tema desperta bastante
interesse dos alunos (CAVALCANTI et al., 2014; LIMA et al., 2013; SILVA et al., 2012;
VALENCA, 2012). Assim, as indagacOes e curiosidades dos alunos poderdo conduzir o
educador a realizar a intervencdo acerca da realidade socioambiental com que trabalha. Dessa
forma podera ocorrer o processo de ensino e aprendizagem.

O professor de Geografia afirmou que, apesar de ter apreciado o tema e 0s encontros
de formacdo e de ter aprimorado diversos conceitos a respeito da relacdo entre cées, gatos e
seres humanos ndo se sentiu suficientemente capacitado para tratar desse tema em sala de
aula. Acredita que isso ndo deva ser trabalhado em sala de aula através do professor, mas sim
através de pessoas de fora da escola, para que os alunos possam dar mais atengdo, ja que
dentro de sala de aula o professor néo € respeitado. O educador ressalta que essa relacdo nao
saudavel entre professor e aluno torna desestimulante o desenvolvimento de novas
metodologias de ensino. Apesar desse educador em questdo ter participado da formacéo e de
encontros posteriores, ele ndo desenvolveu nenhum plano de aula para abordar o tema na
disciplina de geografia.

Similarmente, o docente que realizou um planejamento de aulas para a disciplina de
inglés utilizando a cartilha do Programa de Extensdo como material auxiliar também né&o
realizou a atividade em sala de aula. Apesar de acreditar que a aplicagéo do planocontribuiria
para a formacdo de seus alunos, alegou ndo ter iniciado o tema por inseguranca de como 0S
alunos iriam se comportar, ja que eles ndo sdo engajados nem participativos nas aulas da
disciplina. Mais uma vez, a dificuldade de contato com os estudantes gerou inseguranca de
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trabalhar com uma tematica e um material diferentes do que se costuma fazer cotidianamente,
com o suporte do livro didatico.

O aluno indisciplinado pode representar um aluno com alguma dificuldade de
aprendizado, nesse sentido vale ao professor desenvolver atividades que melhorem seu
comportamento e sua aprendizagem em sala. Sobre essa questdo, Morales (1999, p. 24) afirma
que nossa tarefa € ajudar os alunos em seu aprendizado; buscarmos seu éxito e ndo seu
fracasso, e a qualidade de nossa relacdo com os alunos pode ser determinada para conseguir
nosso objetivo profissional. Neste sentido, Estrela (2002) salienta que se faz necessario que o
professor estabeleca um bom relacionamento com o aluno, estabelecendo regras consensuais,
com responsabilidade, cooperagéo, ou seja, que o aluno seja colocado no centro do processo
de ensino-aprendizagem.

Paulo Freire condena a “educagdo bancaria” (FREIRE, 2004), em que o professor
transfere, deposita, oferece, doa ao outro conhecimento, numa atitude em que o considera um
paciente de seu pensar. No mesmo sentido, Tardif (2002) afirma que a pratica docente
representa tanto a acdo como a transformacao:

Trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto ou situagdo numa
outra coisa, é também transformar a si mesmo no e pelo trabalho. Se uma
pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa
sobre algo, mas alguma coisa sobre si mesma também (TARDIF, 2002, pp
56-57).

Nos cursos de licenciatura, sdo praticamente consensuais 0s principios de Freire
(1996), segundo quem um dos maiores desafios do educador em sua praxis consiste em nédo
transformar seus educandos em apenas receptores passivos a espera da absorcdo dos
conhecimentos transferidos pelo professor. O autor defende que educador e educandos, lado a
lado, véo se transformando em reais sujeitos da (re)construcdo do saber, pois 0 conhecimento
ndo esta no professor, o conhecimento circula, € compartilhado. Entretanto, o que percebemos
na formacdo e no acompanhamento realizado nesta pesquisa, foram professores inseguros
para realizar pequenas inovagfes pedagdgicas e mesmo para abordar uma tematica pouco
comum em sala de aula.

Dessa maneira, € preciso refletir seriamente sobre o fato de que realizar formacdes e
construir de materiais didaticos ndo sdo suficientes para garantir a realizacdo de atividades de
educacdo ambiental, posto que, para que os docentes as realizem sem a presenca dos
extensionistas, € preciso que haja uma formacdo de longo prazo, focada no desenvolvimento
de sua autonomia, seguranca e no compartilhamento de técnicas e experiéncias sobre o
problema da indisciplina.

Outro educador que tambem ministra a disciplina de matematica, afirma que o tema é
importante de ser debatido em sala de aula. Que como profissional também deve trabalhar
com a humanizacdo do aluno e criar vinculos emocionais para a aplicabilidade de valores
citados, como compaixao e responsabilidade com outros seres vivos.

Apesar de também ter realizado um planejamento de aula com o auxilio da formacao
com o contetdo de fracGes e porcentagem, ele ndo levou o contetdo para a sala de aula.
Alegou que as turmas estavam com o0s contetdos bastantes atrasados, pois eles néo
acompanham nem avancam nos estudos. O educador em questdo atribuiu esse fato a
dificuldade que os alunos tém em manter a atencéo e a falta de estudos fora da sala de aula.
Também citou que a disciplina de ciéncias seria mais facil de introduzir o conteddo em
diversas aulas, apontando para a equivocada associacdo entre ciéncias e educacdo ambiental,
gue fragmenta a temaética e dificulta a abordagem transdisciplinar prevista na lei 9795/1999.
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Apesar de ainda planejar em outro momento aplicar o contetido proposto em sala de
aula, esse professor de matematica acredita que, para trabalhar com turmas do ensino
fundamental precisara encontrar um assunto mais simples para apresentar para seus alunos.
Embora seja necessério adequar as propostas ao nivel de ensino, é preciso ter em mente,
também, que uma atividade diferenciada como a que fora proposta por ele poderia ser
interessante ndo s6 como aplicacdo de um conteldo que os estudantes j& dominassem, mas
também como apresentacdo de um novo conteddo, pois, ao apresentar o problema com uma
questdo concreta, o educador poderia despertar nos estudantes o interesse em descobrir a
forma de resolvé-lo. Seria potencializada, assim, uma aprendizagem pautada ndo na
transferéncia de saberes, e sim na criacdo de possibilidades para a sua prépria producao ou a
sua construcédo (FREIRE, 1996).

Ademais, vale lembrar que a alfabetizacdo cientifica como instrumento para a
formacdo da consciéncia critica, deve comecar no Ensino Fundamental, para que se possa
aprofunda-la posteriormente (CHASSOT & OLIVEIRA, 2006). Essa alfabetizacdo passa
essencialmente por novas exigéncias na selecdo de conteddos e pela realizacao de praticas que
estimulem o desenvolvimento da criticidade dos alunos.

O professor de histéria foi um dos docentes mais engajados na formacéo e afirmou que
a temaética discutida na formac&o esta bastante relacionada a disciplina que ele ministra, que
as discussdes foram primordiais para a elaboracdo de um plano de aula especifico,
especialmente pertinente por possibilitar um didlogo que lhe interessa, entre histéria e
antropologia. Apesar disso, o educador ndo executou o plano de aula proposto com a turma e
chamou a atencdo para trazer um recorte da histdria a partir da relacdo que os seres humanos
travam com 0s ndo humanos.

Como dificuldade para implementar as aulas, alegou que as turmas do 9° ano foram
liberadas das aulas de historia para o projeto de conclusdo do ensino fundamental da Geréncia
Regional de Educagdo. Nesse ponto, pudemos perceber que, ironicamente, o incentivo a
elaboracdo e execucdo de planejamentos autbnomos pode esbarrar na imposicdo de
planejamentos impostos pela Secretaria de Educacdo. Sendo assim, é importante que, antes
de iniciar um projeto como esse, 0S responsaveis por sua execugao procurem conhecer
previamente ndo apenas o calendario da escola, como também os projetos ali realizados e as
atividades que ja possam estar previstas em um calendario oficial da prefeitura ou do governo
do estado.

Implementagdes para superar as dificuldades encontradas

Em meio as dificuldades, um ponto importante para destacar é a inseguranga em expor
aulas com o tema sugerido, impondo obstaculos a insercdo do tema em sala de aula. Essa
inseguranca se deu, por parte de alguns educadores, pelo medo de deixar os alunos em duvida
sobre 0 assunto que estd sendo estudado e que eles ndo saibam dar a informacdo adequada,
mesmo apos a realizacdo dos encontros de formacdo. Uma alternativa a essa inseguranca seria
de o professor propor a realizacdo de pesquisas a partir das questdes levantadas pelos
estudantes. Contudo é necessario compreender que nenhum professor sabe tudo, e sim que
deveriam estar preparados para situagcOes diversas em sala aula e em sua disciplina. Ainda em
relacdo a isso, foi possivel perceber que ha também uma inseguranca em realizar aulas sem o
suporte de um livro didatico.

No que diz respeito a isto, Barreto (2008) explica que, devido a intensa atividade
profissional, juntamente com a escassez de recursos didaticos, alguns professores acabam
sendo levados a apoiar-se apenas no livro didatico. Colocar em pratica uma aula com um
tema, que apesar de cotidiano, ndo € recorrente em sala de aula exige um material didatico e
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uma certa habilidade experimental por parte dos professores, e a formacdo continuada deve
auxiliar o profissional.

A experiéncia aqui relatada nos mostra que, por mais que seja necessario estimular a
autonomia dos professores, incentivando-os a se desprender dos materiais prontos, € preciso
também compreender que essa mudanca ndo ocorre bruscamente. Diante disso, tracamos
como proximo objetivo a construgdo de um material de formacao que ofereca informagdes aos
docentes e traga em anexo algumas sugestdes de atividades e materiais que podem ser
trabalhados em sala de aula.

Nesse processo educativo, na qual se constroem relacbes pautadas no dialogo,,
aproximar os educandos da tematica pode auxiliar a integracdo do tema as matérias existentes
no curriculo escolar, fazendo uso de estratégias dindmicas e que se amparem numa
abordagem transdisciplinar. Neste sentido, acreditamos que a proposta pedagégica do
educador é constantemente dinamizada pelas relacbes que se estabelecem no ambiente
escolar, por isso todas as atividades propostas para o ensino e aprendizagem dos estudantes
devem inclui-los a0 méximo como sujeitos do processo (CAVALCANTI et al., 2014).

Com relacdo a questdo da indisciplina, Beatriz Vichessi (2009) escreveu que o
comportamento inadequado do aluno ndo pode ser visto como uma causa da dificuldade para
ndo lecionar. As questdes ligadas a indisciplina sdo da natureza humana, portanto, complexas
e incertas. Esta pode estar ligada a falta de autoridade do professor, a didatica inadequada, as
regras impostas e a outros motivos que fogem do contexto escolar, como problemas
familiares, por exemplo, mas que tudo isso contribui para que o aluno tenha um
comportamento diferenciado na sala de aula. Para minimizar esse problema, é preciso que
todos que fazem parte da comunidade escolar possam se unir para tentar soluciona-lo.

Esse pensamento também é corroborado por Aragdo (2009), segundo a autora ndo se
pode dizer que os alunos de um determinado professor sdo bagunceiros , uma vez que 0S
alunos séo de todos e deve haver parceria de toda a comunidade escolar, para resolver a
situacao.

Outro fator que dificulta a boa pratica de ensino para novos temas € a escassez de
tempo para desenvolver suas atividades, especialmente nas disciplinas com menor carga
horaria semanal, a exemplo da disciplina de histéria. Houve relatos de que os professores
receberam queixas dos alunos pelo pouco tempo de aula, fator que limita a compreensao das
explicacoes, falta de tempo para abordar todo o contetdo previsto e de realizar uma atividade.
Em meio a tantas dificuldades e como consequéncia delas, alguns professores podem se
conformar, desistindo de realizar atividades, caso que foi observado com o professor de
geografia, que ndo propds nenhuma atividade em sua disciplina.

As dificuldades para a implementacdo adequada da educagcdo para a guarda
responsavel e os direitos dos animais sdo muitas, visto que essa tematica é ignorada nos livros
didaticos de ciéncias e nas proprias falas dos professores quando eles se referem a contetidos a
serem trabalhados na educacdo ambiental (COUTO & PAIXAO, 2006; LOBO, 2008). O
estudo de Couto & Paixao (2006), que analisou 23 livros de Ciéncias Naturais adotados pela
rede publica de educacdo no Estado do Rio de Janeiro, revelou que mais da metade desses
livros se referem aos animais como seres que frequentemente causam prejuizos a salde
humana, além de néo fazerem qualquer referéncia a sua proximidade com os seres humanos.

A seguranca para aplicar novas propostas em sala de aula bem como atividades
eficientes de curta duracdo, poderiam ter sido mais estimulada durante os encontros de
formago. E necessario reconhecer que as pessoas que ministram a formagc&o precisam buscar
estratégias para motivar os professores e oferecer mais suporte. Investir em capacitacdo, em
desenvolvimento pessoal, significa preparar o grupo, propiciando seu crescimento e
aperfeicoamento tanto profissional quanto pessoal (AVILA, 2001). Dessa forma, um curso de
capacitacdo de professores deve ser capaz de transmitir sua mensagem, suas descobertas,
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propor e dar espaco para que os professores possam desenvolver novas metodologias de
trabalho.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2003) alguns professores continuam fazendo de suas
aulas praticamente o mesmo que h& 60 anos. Percebemos que, mesmo com a explosdo dos
movimentos digitais e tecnoldgicos, ainda hoje, muitos professores, adotam um modelo de
ensino apenas repetitivo (caracteristico do método expositivo, tradicionalista), promovendo
pouquissimas atividades que favorecam maior vinculacdo entre o conteddo debatido na
formagéo e as vivéncias do grupo, possibilitando, assim, abrir espago para que o aluno possa
estabelecer relacbes com o mundo ao seu redor. Para Baptista (2003) trata-se de uma
formagdo docente que ndo estd submetida a uma critica explicita, o que torna essas atitudes
frequentemente repetitivas.

De acordo com Lepienski (2009), as atitudes frequentemente repetitivas dos
professores ocorrem muitas vezes, porque o sistema de ensino disponivel para esses
professores ainda é muito precario. Boa parte das escolas brasileiras dispdem, basicamente, de
uma sala, um quadro, lapis e um livro didatico, ou seja, a disponibilidade de qualquer outra
modalidade didatica requer algum esfor¢co do professor ou depende de outros agentes da
escola, da quantidade de materiais e do estabelecimento adequado.

Segundo Alvarez (2006), o professor que deseja olhar para sua propria pratica com
atencdo e atitude investigativa e reflexiva, certamente, esta investindo em seu proprio
desenvolvimento, desta forma estard trazendo para 0 mundo ao seu redor novas propostas
educativas.

Para Carvalho e Perez (2001, p.111): Um dos resultados significativos provenientes
das pesquisas em formacao de professores é a indicacdo de que, muitas vezes, a dificuldade de
adotar uma atividade docente inovadora e criativa sdo suas idéias sobre ensino e
aprendizagem, calcadas no senso comum e desprovidas dos debates tedricos a respeito do
tema. Ter em mente que existem dificuldades e desafios em nossas praticas é o primeiro passo
para que se possa dar continuidade a formacdo profissional (dos professores e também dos
formadores), buscando sanar as falhas encontradas ao longo do percurso.

Consideracoes Finais

Foi perceptivel a necessidade de uma forma mais eficiente de desenvolver a seguranca
dos professores, para que seja possivel estimuld-los a executar planos de aulas mais
elaborados, com atividades que estimulem a curiosidade e a apropriacdo das informacdes por
parte dos estudantes. Observa-se, nesse caso, a necessidade de uma formacdo continuada
desses professores, que v& além da apresentacdo de teméticas e contribua de forma mais
significativa para o enfrentamento dos problemas por ele identificados no cotidiano da sala de
aula.

Diante das dificuldades, torna-se relevante confeccionar um material didatico e
disponibilizar para os educadores, a fim de possibilitar que eles retomem as tematicas a partir
de um suporte com o qual estdo acostumados, até que estejam prontos para elaborar seus
proprios materiais de maneira autbnoma. Para a confecgdo desse material, as discussdes neste
artigo sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores as propostas de planos de aulas
serdo fundamentais, pois tornam possivel a elaboracdo de estratégias voltadas para o que 0s
proprios docentes apontam como desafio, e ndo apenas pelo que os extensionistas julguem
necessario ou relevante.
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Introducéo

Considerando que o processo de educar se estabelece a partir da relagdo mediatizada
pelo mundo que nos rodeia e que o educador deve instigar o educando a compreender o
contexto em que esta inserido e, assim, ser capaz de participar de forma ativa das iniciativas
capazes de transformar o seu entorno, ressaltamos a importancia de um modelo educativo
socio-interacionista em que a realidade do aluno, mais do que simplesmente observada, possa
ser experimentada, questionada.

No entanto, a fragilidade cidadd no tocante a atuacdo critica sobre sua realidade;
sobretudo, no que diz respeito ao contexto ambiental, leva-nos a hip6tese de que ha lacunas na
educacao ambiental critica, quanto a formacdo do sujeito ecoldgico, principalmente quando a
visdo “naturalizada” que tende a ver a natureza como 0 mundo da ordem biolégica com uma
imagem objetiva e neutra (espelho do mundo real), essencialmente boa, pacificadora,
equilibrada e independente da interagdo com o mundo cultural humano, levando a uma visao
em que a interacdo com o humano é nefasta.

Precisamos ter uma visdo socioambiental em que a natureza e 0 humano, a sociedade
e 0 ambiente devem estabelecer uma relacdo de mdtua interacdo e copertenca a um Unico
mundo em constante coevolucdo, evitando um modo cartesiano de ensinar as questdes da
natureza, reduzindo-a a partes como ressalta Lisboa (2009). Nesse cenario, a percepcdo dos
professores de Ciéncias da Natureza (CN) tem relevancia uma vez que, a Educagdo Ambiental
(EA) Critica propde um enfoque que rompa com as concepgdes simplistas, possibilitando,
assim, a emancipacdo e transformacdo dos sujeitos, como preceitua Carvalho (2014), ao
afirmar que

Enquanto acdo educativa, a EA tem sido importante mediadora entre a esfera
educacional e o campo ambiental, dialogando com o0s novos problemas
gerados pela crise ecoldgica e produzindo reflexdes, concepgdes, métodos e
experiéncias que visam construir novas bases de conhecimentos e valores
ecoldgicos nesta e nas futuras geracdes. (CARVALHO, 2014, p.26)

Dessa forma, € inconteste a relevancia de pensar e perceber caminhos, pois essa
proposta exige mudancas profundas no espaco pedagdgico que conquistando adeptos,
apontam para um jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de vida, uma vez que a EA critica é
permeada de uma educacdo transformadora e construtora de novas posturas, habitos e
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condutas com modos préprios de pensar o0 mundo, a si mesmo e as relagdes com 0s outros
neste mundo, surgindo assim o sujeito ecolégico.

Objetivo

O presente trabalho tem como objetivo mostrar, com base em algumas literaturas, a
importéncia do ensino de Ciéncias da Natureza na formagéo do sujeito ecoldgico que, como
defende Carvalho (2012), é portador do ideario ecoldégico com novas formas de ver e
compreender o mundo, buscando uma postura ecologicamente orientada, possibilitando um
mundo socialmente justo e ecologicamente sustentavel

Este trabalho baseia-se em uma anélise em busca em periddicos nacionais, livros,
artigos (base de dados online; Scielo) e dissertacfes a respeito de publicacdes sobre ensino de
CN e EA, objetivando de que forma ocorrem a interacdo, saberes, fazeres e percepcoes.

Metodologia

A pesquisa realizada é do tipo bibliogréfico, que de acordo com Marconi e Lakatos
(1992), é o levantamento de toda a bibliografia j& publicada, em forma de livros, revistas,
publicacGes avulsas e imprensa escrita. A sua finalidade é fazer com que o pesquisador entre
em contato direto com material escrito sobre um determinado assunto, auxiliando o cientista
na analise de suas pesquisas ou na manipulacdo de suas informacdes.

De forma inicial a busca das publicacbes se fez pelos titulos, para selecionar quais
artigos seriam utilizados fazendo destaque aos resumos que abordavam sobre ensino de
Ciéncias e Educacdo ambiental. O periodo das publicagdes abrangeu 2009 a 2014 ,
selecionando titulos com temas mais relevantes que serviram para uma melhor discussdo
com o contexto atual, nos quais continham informacg6es importantes para o estudo.

Resultados e Discussao

Entre as competéncias essenciais a serem desenvolvidas segundo o MEC, deve-se
ressaltar aquela que se refere a capacidade do educando de compreender o entorno social e
atuar sobre ele, de forma a mobilizar conhecimentos adquiridos para enfrentar determinada
situagdo problema e lancar mdo dos mais variados recursos pautados na sociodiversidade
educacional, existe a necessidade da divulgacdo e aprendizagem da ciéncia e da tecnologia
como atividade humana de relevancia social, com interfaces que permeiam a cultura e estdo
presentes no cotidiano.

Essas atividades poderdo ser desenvolvidas dentro da realidade do espaco escolar,
desde que envolva aspectos perceptivos, motores e representativos, para a educagdo ambiental
em ciéncias que contemplem como ponto de partida para o processo de ensino e
aprendizagem, a realidade social dos alunos e que o trabalho pedagoégico longe de constituir-
se uma espécie de preparacdo para o futuro, se efetive como formacdo capaz de fornecer
subsidios para um pensar e agir com autonomia e responsabilidade no espago-tempo presente,
como denunciam Bourscheid e Farias:

A EA entendida como &rea de intervencdo conducente & minimizacao
ou mesmo resolucao dos problemas ambientais diversos que afectam o
ser humano assim como as outras espécies requer um conjunto de
caracteristicas processuais (pesquisa, discussao de ideias, testagem de
hipbteses) e de capacidades implicadas na sua implementagdo
(criatividade, avaliacdo de alternativas, transmissdo de resultados).
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Neste quadro de exigéncias revela-se essencial um leque de atitudes
consideradas fundamentais em Ciéncia, como a atitude interrogativa
(indissociavel da curiosidade), o respeito pela evidéncia, o espirito de
abertura, a reflexdo critica, ou o espirito de cooperacdo
(BOURSCHEID e FARIAS, 2014).

As atividades a serem desenvolvidas para o ensino de Ciéncias da Natureza, no
processo de ensino aprendizagem devem ser investigativas e problematizadas, como ressalta
Freire (1997), para compreender é preciso experimentar. Tais atividades precisam ser
realizadas em espacos como laboratérios, jardins escolares, de acordo com Ramos e Silva
(2010), para favorecer a superacdo de algumas das visdes simplistas predominantes no ensino
de ciéncias € necessario que as aulas de laboratério contemplem discuss@es teoricas que se
estendam além de definicGes, fatos, conceitos ou generalizagdes, pois o ensino de ciéncias é
uma area muito rica para se explorar diversas estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e
as transformacdes nela ocorridas estdo a disposi¢do como recursos didaticos, possibilitando a
construcdo de conhecimentos cientificos de modo significativo.

E um grande desafio para as unidades escolares , no tocante a Ciéncias da Natureza na
perspectiva da educacdo ambiental, fazer com que as atividades praticas sejam uma
experiéncia sensorial motora que envolva acdo e constatacdo do aluno desde que essas
permitam experiéncia fisica direta como objetos presentes na realidade e que levem a um
momento crucial para fundamentar uma visao cientifica, entendendo e explicando as leituras a
partir da realidade em que o aluno esta inserido, corrobora com esta ideia ,Santos quando
afirma que:

O Ensino de Ciéncias ha que se apropriar desses questionamentos que
emanam da propria construgdo da Ciéncia Moderna e, efetivamente,
desenvolver a Transversalidade em conjunto com as outras areas do
conhecimento, para avangar na constru¢do da Interdisciplinaridade e
da Transdisciplinaridade, de modo a formar individuos capazes de
reconhecer os problemas atuais e serem capazes de propor alternativas
de solugdo ou de minimizagdo dos impactos provocados pelo
desenvolvimento (SANTOS, 2009).

A fim de que essas atividades sejam realizadas existe uma dependéncia, da crenca do
professor na sua importancia como motivador na formulagcdo do conhecimento pelos alunos.
No entanto, depende da mudanca de visao sobre o objetivo das atividades praticas no ensino e
0 educador necessita livrar-se da forma de ensino que foi vivenciada enquanto educando.
Muitos trazem da sua experiéncia pessoal como aluno, a forma tradicional e sem reflexéo
vivenciadas; dai, provavelmente, a resisténcia as novas formas de ensinar.

Consideractes Finais

Apbs anélise dos dados publicados foi verificado o quanto é importante que os
docentes desenvolvam atividades que permitam o aprendizado de CN como base na EA, pois
tais praticas levam os conhecimentos conceituais bem como procedimentais e atitudinais em
sintonia com uma visdo mais atualizada da natureza.

Assim, nessas publicacOes , identificamos processos que tem levado a dificuldade da
EA que leve a formacdo do sujeito ecolégico como: superacdo da concepg¢do conservacionista
da educacdo ambiental em oposigédo a um percentual pequeno de professores que defendem
que educar para a cidadania ambiental implica na formacdo de um individuo critico e
consciente das suas responsabilidades e dos seus direitos com relacdo ao ambiente e a
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sociedade; tendéncia do ensino de CN ser uma abordagem tecnocientifica, ao invés de
ampliar o espectro de anélise que deve caracterizar a EA, visdo ingénua de respeito a natureza
e consequente auséncia de uma acdo educativa voltada para a intervencdo na realidade
socioambiental; auséncia de investimento em um ensino com mudangas de concepcdes,
desenvolvendo atitude critica frente a sociedade contemporanea que modifique 0 rumo no
atual ensino; avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico para adequacfes as orientagdes acerca
das tematicas transversais, em especial as Ambientais, dos Parametros Curriculares Nacionais,
bem como a reformulagdo curricular do ensino de Ciéncias e demais areas e finalmente; os
professores de Ciéncias necessitam mergulhar no campo da reflexdo da préatica pedagdgica
para a reformulacdo de concepgdes e da forma de atuar sobre a realidade no campo docente,
fazendo-se sujeito integrado as transformacdes e evolugdes do ambito cientifico e tecnologico
para a compreensao das questdes ambientais.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o panorama da educacdo ambiental (EA) nos
primeiros anos da educacdo infantil, tendo como énfase a visdo e o papel do professor de trés
escolas publicas da cidade de S&o Raimundo Nonato-Pl, quanto a abordagem do tema durante
0 perpasso do ano letivo. Este projeto visa entender a importancia da tematica ambiental e a
forma como o assunto € abordado pelos docentes, indagando se existem dificuldades em
inseri-la de forma interdisciplinar, além de refletir sobre a importancia da mesma para o
amadurecimento das criancas quanto sua formagéo cidadd, assim como sua maior insercao no
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) das escolas publicas.

Palavras-chave: EA; Professor; Criancas; PPP.
Introducéao

Por meio de jornais, revistas cientificas, livros didaticos, artigos, internet e distintos
meios de informacdo, sdo possiveis perceber as transformacfes que veem ocorrendo no meio
ambiente através da acdo humana. Estas mudancas sdo evidenciadas devido a fragmentacéao
crescente de ecossistemas naturais e a perda acelerada da biodiversidade (CARDOSO et al,
2014. p.2).

Esse panorama indica o descaso e falta de cuidado dado ao meio ambiente pelo ser
humano, remetendo a um fato preocupante: A escola e os educadores presentes nesta
instituicdo trabalham o tema da Educacdo Ambiental (EA) de forma satisfatéria durante o ano
letivo? O ensino de EA ¢ abordado de forma continuada e ludica durante os primeiros anos de
educacdo infantil, mais especificamente na pré-escola? Essas indagacbGes revelam-se
relevantes, uma vez que a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), aprovada pelo
Decreto n® 4.281/2002, estabelece a Educacdo Ambiental como componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo formal e ndo formal.

A consciéncia ambiental deve ser inserida no cotidiano dos discentes desde o inicio da
educacdo infantil, incentivando-os a ter uma consciéncia voltada para a preservacdo do meio
ambiente, de forma a contribuir para a manutencdo dos recursos naturais. Desse modo, diante
dos problemas ambientais do mundo, é muito importante que as novas geracées possam ter
em seus curriculos escolares a dimensdo ambiental porque a escola € um lugar ideal para que
esse processo aconteca (CUBA, 2010, p.1).

Os professores da educacdo infantil devem estar cientes da responsabilidade de
transmitir um tema tdo importante de forma interdisciplinar para os discentes da pré-escola.
No entanto, sera que os primeiros anos de educacao permitem um aprofundamento no estudo
da EA? Essa pergunta é respondida por (TORRES, 1999, p.90), que explica:
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Por ser polivalente, o professor de séries iniciais ao desenvolver contedos
de Ciéncias, Geografia, Biologia, pode trabalhar diversos conceitos
aplicados a Educacdo Ambiental. Mas, muitas vezes, o professor ndo
percebe esta interligacdo de contelidos e os trabalha de forma fragmentada.
Entretanto, na perspectiva de ensino-aprendizagem em Educacdo Ambiental,
um dnico lema pode fornecer informagdes importantes para a exploracdo dos
mais diversos contetidos (TORRES, 1999, p.90).

Essa ideia é reforcada pelos Parametros Curriculares Nacionais, determinando que o
meio ambiente seja abordado como um tema transversal que deva permear todas as disciplinas
dos curriculos escolares, o que se recomenda também em toda a pratica educacional (MELO,
2007, p.8). As informacdes apresentadas reforcam o uso da EA de forma interdisciplinar,
além de seu ensino em todos os graus de escolaridade, principalmente na pré-escola.

Através dessa perspectiva, as atividades em EA com pré-escolares propiciam a
obtencdo de melhores resultados no ensino-aprendizagem, visto que o professor trabalha
todos os contedos do curriculo e também desenvolve a educacdo de modo geral (TORRES,
1999, p.90). Porém, mesmo tratando-se de educar as criancas, a EA ndo deve ser discutida
como uma simples brincadeira, devendo ser levada a sério e contribuindo para a formacgéo dos
valores ambientais para as criancas. Definindo educacdo ambiental Meirelles e Santos (2005,
p.34) dizem:

A educagdo ambiental é uma atividade meio que ndo pode ser percebida
como mero desenvolvimento de “brincadeiras” com criangas e promocao de
eventos em datas comemorativas ao meio ambiente. Na verdade, as
chamadas brincadeiras e o0s eventos sdo parte de um processo de construgdo
de conhecimento que tem o objetivo de levar a uma mudanca de atitude. O
trabalho lddico é reflexivo e dinamico e respeita o saber anterior das pessoas
envolvidas (MEIRELLES; SANTOS, 2005, p.34).

Tendo em mente as informacGes citadas pelos autores, entende-se a necessidade em
construir a consciéncia ambiental na “vida das criancas”, tendo como ponto de vista a
importancia do desenvolvimento da educacdo ambiental de forma continuada, objetivando a
quebra do paradigma atual, onde a EA é abordada apenas em datas especificas, sendo
esquecida durante a maior parte do ano.

Tendo como base a disseminacdo da EA para as futuras geracdes, o presente trabalho
visou analisar a forma como a educacdo ambiental € disseminada para os alunos da pre-
escola, tendo como objeto de pesquisa o papel do professor diante da consciéncia ambiental e
a forma metodoldgica usada por este no perpasso do ano letivo.

Metodologia

Area de estudo

Para a presente pesquisa, objetivou-se analisar a forma de abordagem utilizada por
professores de trés escolas publicas da cidade de Sdo Raimundo Nonato-Pl. As escolas
pesquisadas trabalham somente com o ensino infantil, corroborando para o presente estudo.

Segue abaixo as principais informagdes sobre estas:

e ESCOLA CRECHE TIA REMEDIOS - EL - BETEL: Apresentando cinco (05) salas
de aula, sendo uma (01) de maternal, duas (02) de nivel I, duas (02) de nivel dois.

Com um quadro de professores possuindo nove (09) professores, sendo que cinco (05)
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sdo professores titulares e trés (03) sdo professores auxiliares. A escola funciona
apenas no horério da manha e, apresenta um total de 121 discentes.

e CRECHE NOSSA SENHORA DAS MERCES: Apresentando trés (03) salas de aula,
sendo uma (01) de maternal, uma (01) de nivel I, uma (01) de nivel 1l. Com um
quadro de professores possuindo trés (03) professores titulares e dois (02) professores
auxiliares. A escola funciona apenas no horério da manh, apresentando um total de
68 alunos.

e CRECHE PROFESSOR JOSE BASTOS LOPES: Apresentando trés (03) salas de aula
e dois horérios de funcionamento:

Manha —: Maternal e Nivel II.

Tarde — Nivel | e Ensino Fundamental: 1° Ano (antigo Pré).

Quanto a educacdo infantil (tema abordado no projeto), a escola apresenta cinco (05)
turmas, um total de cinco (05). O quadro geral de alunos corresponde a 104 alunos,
sendo que destes 30 estudam no ensino fundamental.

Procedimentos Metodologicos:

Como forma de analise metodoldgica, optou-se na utilizagdo de um questionario
composto por 11 questbes de multipla escolha (cinco destas questBes solicitavam
justificativas da opcdo marcada). O objetivo do mesmo é avaliar a abordagem da EA nas
escolas pesquisadas e como este tema é apresentado aos discentes das turmas de Educacgdo
Infantil durante o ano letivo.

Além disso, optou-se também pela Observacdo do PPP (Projeto Politico Pedagogico)
das escolas.

Toda instituicdo de ensino dispde do PPP, onde aborda as principais propostas
pedagogicas da instituicdo, desde a estrutura curricular até os objetivos especificos da escola.
No presente projeto o PPP serd empregado para analisar como a EA é abordada nas
instituicOes de ensino pesquisadas, podendo ser usada para avaliar os resultados obtidos com
0 questionario.

Resultados e Discussao

Antes da analise geral dos resultados é imprescindivel destacar que dos nove (09)
professores da Escola Creche Tia Remédios — El Betel, apenas cinco (05) aceitaram responder
ao questionario, nas demais escolas, todos os docentes aceitaram responder, dessa forma,
foram analisados ao todo 13 questionarios. As escolas pesquisadas forneceram uma copia do
PPP para a correlagdo dos resultados obtidos junto ao questionario.

Segue abaixo os graficos com os dados obtidos junto com as devidas discussoes:

Figura 1: O ensino de Educacdo Ambiental nas escolas pesquisadas

8%

mSIM

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.
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A Educacdo Ambiental é um tema bem difundido e importante para a formacéo da
consciéncia ambiental, formando cidad&os responsaveis e conscientes sobre a preservacdo dos
recursos naturais do nosso planeta. Quando questionados sobre a abordagem do Ensino de
Educacdo Ambiental na escola em que atuam, os resultados obtidos na Figura 1 revelam que
92% das instituicbes de ensino pesquisadas inserem em sua grade curricular o ensino de
educacdo ambiental, ja 8% dos resultados indicam que a EA ndo esta totalmente inserida no
cotidiano dos discentes da educacéo infantil. Com as respostas conseguidas, acredita-se que as
escolas atuais estdo cada vez mais voltadas para a EA, inserindo o tema no cotidiano dos
alunos, entretanto ainda existem instituicGes ndo adaptadas a essa realidade.

Figura 2: A importancia do ensino de Educacdo Ambiental para alunos da pré-escola

0%

mSIM
ENAO

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

Sobre a importancia do Ensino de EA para alunos da pré-escola, 100% dos professores
pesquisados veem que o ensino de EA é importante para a aprendizagem dos alunos da pré-
escola. Esse resultado indica que os professores pesquisados acreditam que a aprendizagem
sobre esse tema deve iniciar-se desde os primeiros anos do ensino infantil. Esse pensamento
reflete a percepcdo do docente que se preocupa com a importancia do processo educativo.

Como afirma Fernandes e Costa (2011, p.7) “O docente que possui planejamento esta
preocupado com o processo educativo de qualidade, alcancando seus objetivos, constituidos
pela formag&o de alunos criticos e reflexivos nas transformag6es ocorridas no mundo no qual
vivem”.

Figura 3: Educagdo Ambiental e a interdisciplinaridade

mSIM m NAO
Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

Sabendo que é imprescindivel para o professor, ndo importando sua area de ensino,
retratar a tematica da Educacdo Ambiental, os dados obtidos juntos aos professores, assim
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como o resultado da questéo anterior, revelaram que 100% destes, acreditam na abordagem da
EA de forma interdisciplinar. Esse resultado indica a preocupagdo destes em transmitir 0s
valores ambientais ndo somente em uma disciplina exclusiva, mais em todas as disciplinas,
além de demonstrar que “diferentes campos de atuagdo unem-se para alcangar, por meio
interdisciplinar, medidas de conscientizacao sobre os problemas ambientais, pois 0s possiveis

prejuizos a natureza sdo da responsabilidade de cada individuo” (BESERRA; ALVES, 2009,
p.2).

Figura 4: Insercdo de temas ambientais de forma interdisciplinar no dia-a-dia da escola

mSIM mNAO

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

O resultado obtido na figura 4 demonstra que ainda existe certa dificuldade em inserir
0 tema da EA de forma interdisciplinar, como pode ser notado na figura abaixo, onde 62%
dos professores afirmam ter dificuldade em abordar temas ambientais em sua grade curricular.
Entretanto, 38% afirmaram que essa dificuldade é minimizada quando se planeja e separa o
material adequado sobre 0 tema proposto, pois esse tema é transversal, podendo ser aplicado
em diferentes conteudos ou disciplinas.

Sabe-se, porém, que a tematica Meio Ambiente, faz parte dos temas a serem
trabalhados pela transversalidade e que devem “atravessar” outras disciplinas no intuito de
construir de forma mais consistente o saber necessario para se entender a realidade em que se
vive.

Além disso, € preciso superar a ideia equivocada de que a EA é um tema pertinente
somente as disciplinas de Ciéncias e Geografia e proporcionar ao aluno uma visdo holistica
desse conhecimento, a fim de desenvolver nele, desde cedo, uma consciéncia critica que
determinard atitudes cidadas.

No entanto, sabe-se que para isso, é necessario investir na preparacdo de educadores,

proporcionando uma formagéo docente continuada, para que ele consiga atuar, de fato, como
agente de mudancas.

Figura 5: Educacdo Ambiental: Quando abordar a temética?
%
38%

46%

m DATA ESPECIFICA m DURANTE TODO O ANO
OUTRA FORMA

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.
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Questionados sobre quando a insercdo do tema EA é abordada na escola em que
atuam, os docentes divergiram significativamente em suas respostas. 16% afirmam abordar o
tema da EA somente em datas especificas do ano. Apesar da baixa porcentagem, esses dados
remetem a um valor ainda preocupante para a educacdo atual. 38% asseguram que fora as
datas comemorativas, a EA ¢ trabalhado em projetos pedagogicos desenvolvidos pela escola.
46% dos resultados garantem que a tematica ambiental é trabalhada durante todo o ano, sendo
um resultado favoravel na presente pesquisa. A boa noticia € que ja ha alguns professores
desenvolvendo essa mentalidade. Trabalhando com consisténcia e continuidade e usando
conceitos de Educacdo Ambiental, eles estdo ajudando suas turmas a formar uma cultura de
defesa do planeta e, assim, construindo novos jeitos de se relacionar com a realidade a sua
volta.

Na educacéo infantil de acordo com Dias (2004) a apresentacdo de temas ambientais
na educacdo deve dar énfase em uma perspectiva geral, sendo bastante importante que
atividades sejam desenvolvidas com os educandos, de forma a estimula-los, tendo em vista
que nesta fase as criancas sdo bastante curiosas e € comum uma maior integracdo e
participacdo das mesmas, onde a aprendizagem neste sentido deve ser continua. A partir
disso, é importante que sejam apresentados temas pertinentes que levam a uma
conscientizacdo, de maneira que esta crianca dissemine tal conhecimento, pois é comum uma
crianca ao adquirir um novo conhecimento repassar principalmente para seus familiares.

Sendo assim, é importante que sejam apresentadas praticas ecologicamente corretas
para incutir uma conscientizacdo a cerca do meio ambiente desde cedo, e a escola tem a
responsabilidade de dar suporte para o desenvolvimento de uma educacdo Ambiental de
qualidade, estabelecendo o meio ambiente como patrimdnio de todos, desenvolvendo
atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora de sala de aula, projetos, etc.,
conduzindo os alunos a serem agentes ativos e nao passivos e meros espectadores.

Figura 6: Educagdo Ambiental e ludicidade na Educacéo Infantil.

msSIM  mNAO
Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

No que se refere ao item Educacdo Ambiental e Ludicidade na Educagdo infantil,
100% dos professores disseram inserir a ludicidade no ensino de educagdo ambiental. O
ensino ludico na atualidade revela-se como uma forma dindmica e interessante de se
transmitir diversos contetdos, pois aulas ludicas possibilitam uma aquisicdo mais eficaz do
conhecimento.

Construir um espaco na escola, onde o ludico, o jogo e a brincadeira se tornem algo
real, € um desfio e um compromisso muito grande, considerando que em nome da educagdo
formal, inibe-se a criatividade, a liberdade, e até mesmo, a inteligéncia dos alunos, o que 0s
deixa desmotivados para a aprendizagem. Sabe-se através de varias pesquisas e estudos
realizados, que o ludico é de fundamental importancia para o desenvolvimento fisico e mental
da crianga, auxiliando na construcdo do seu conhecimento e na sua socializacéo, englobando
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aspectos cognitivos e afetivos. O ludico também € um importante instrumento pedagogico,
que tem o poder de melhorar a autoestima e aumentar os conhecimentos da crianga, quando
utilizados com objetivos definidos. O ensino utilizando meios ladicos cria um ambiente
gratificante e atraente, servindo como estimulo para o desenvolvimento integral da crianca.

Na Creche Tia Remeédios existe um Projeto didatico que esta sendo trabalhado ao
longo do ano de 2015, onde a tematica ambiental é abordada com muito dinamismo, para
atrair a atencdo dos alunos e desperta-los para a necessidade de contribuirem para a
preservacdo da natureza.

Segundo relatos das professoras, as mais diversas estratégias e metodologias sao
utilizadas, para que as aulas sejam mais prazerosas e aguce a sensibilidade, a criatividade e a
criticidade.

No desenvolvimento do projeto, séo realizadas rodas de conversas para testar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema, seguidas de apresentacdes de slides, filmes,
contacdo de histdrias, masicas, poemas, teatro com fantoches, aulas-passeio, oficinas de
reciclagem, construcdo de brinquedos com sucatas, pinturas, producdo de maquetes, coleta
seletiva do lixo e construcdo de um jardim pelos professores e alunos (onde a cada dia, uma
turma se responsabiliza por rega-lo).

Todo o conjunto dos trabalhos realizados durante o ano sera apresentado na
culminancia do projeto, que sera realizada em meados do més de novembro, onde acontecera
exposicao das producdes dos alunos e apresentaces artisticas (coral, declamagdo de poemas e
dramatizacdes), para apreciacdo de toda a escola e das familias das criancas.

Figura 7: Educacdo Ambiental e a formagéo da cidadania

msSIM  ENAO
Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

Nesse item, todos os professores pesquisados acreditam que a EA pode contribuir para
a formacdo dos discentes como cidaddos. Essa visdo é aceita por grande parte da sociedade
atual, pois “o conhecimento da realidade é produzido a partir das experiéncias dos individuos
e suas trajetorias” (CUBA, 2010, p.7).

A educacdo é um espaco privilegiado para estabelecer conexdes e informagdes, como
uma das possibilidades para criar condigdes e alternativas que estimulem os alunos a terem
concepcOes e posturas cidadds, cientes de suas responsabilidades e, principalmente,
perceberem-se como integrantes do meio ambiente. A educacdo formal continua sendo um
espaco importante para o desenvolvimento de valores e atitudes comprometidas com a
sustentabilidade ecoldgica e social (LIMA, 2004).

Dessa forma, a partir do momento que as criangas conhecem a realidade sobre 0 Meio
Ambiente, amadurecem quanto cidaddos cientes e responsaveis, possuindo maior
conscientizacao sobre a EA.

Figura 8: Educacdo Ambiental: Responsabilidade da Escola e da Familia
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Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

O panorama visto na Figura 8 reflete a opinido dos professores quanto o ensino de EA
em dois pilares diferentes: Escola e a Familia. 100% dos pesquisados acreditam que a escola
ndo é a Unica responsavel pela educacdo em geral. Os pais também devem ter ciéncia dos seus

deveres quanto a EA, uma vez que as crian¢as, muitas vezes, espelham-se nestes. EA deve ser
ensinada em conjunto tanto pela escola como pelos pais.

Figura 9: Educacdo Ambiental integrada a pratica pedagdgica

8%

92%

mSIM mNAO mTALVEZ
Fonte: Dados de pesquisa, 2015

Na figura 9, as respostas encontradas revelam que 92% dos professores acreditam que
a EA por ndo se tratar de uma disciplina especifica da grade escolar, acaba sendo pouco
abordada. Um total de 8% ndo concorda com essa pergunta, entretanto ndo justificam a
resposta.
Sobre isso, vale acrescentar que a educacdo ambiental tornou-se lei em 27 de Abril de
1999, pela Lei N° 9.795 — Lei da Educacdo Ambiental, onde em seu Art. 2° afirma: "A
educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagédo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo formal”. E importante lembrar que o Brasil é 0 Ginico pais da América
Latina que possui uma politica nacional especifica para a Educagdo Ambiental.
A EA nesta perspectiva apresenta um carater interdisciplinar, onde sua abordagem
deve ser integrada e continua, e ndo ser uma nova disciplina, ou seja, “A Educagdo Ambiental

ndo deve ser implantada como uma disciplina no curriculo de ensino em conformidade com a
lei 9.795/99”.

Figura 10: A forma como as criangas absorvem os contelidos voltados para a Educacdo Ambiental
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B AS CRIANCAS
ABSORVEM 0S
CONTEUDOS

B AS CRIANCAS NAO
ABSORVEM 0S
CONTEUDOS

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

Na figura 10, os dados observados indicam uma boa absor¢do dos contetdos voltada
para a EA pelos discentes do ensino infantil. 1sso corrobora com os dados difundidos na
atualidade, onde as criangas tém uma maior capacidade de absorver as informagfes a sua
volta. Apenas 8% dos entrevistados pensam o contrario, sendo um resultado baixo, como base
0 montante final.

Figura 11: A aprendizagem das criangas quanto ao ensino de educacdo ambiental

8%

mALTA = MEDIA BAIXA m SEM APRENDIZAGEM

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

A Ultima pergunta correspondia a avaliacdo dada pelos professores quanto a
aprendizagem das criancas no ensino da EA. Percebem-se diferencas significativas nos
resultados, onde 54% avaliam a aprendizagem das criangas como mediana, ja 38% afirma que
a aprendizagem dos discentes pode ser considerada alta, e apenas 8% acreditam que as
criangas ndo tém uma aprendizagem significativa. Este Ultimo resultado indica que alguns
docentes ndo acreditam ou percebem que seus alunos ndo se adaptaram ao tema explorado,
entretanto € um baixo percentual quando comparado com os professores que avaliam a
aprendizagem em EA como média a alta.

Apbs a andlise dos questionarios buscou-se avaliar o PPP de cada instituigdo
pesquisada, visando avaliar a forma que o tema ambiental é difundido no mesmo. Ao avaliar o
PPP da Creche Tia Remédios — El Betel percebeu-se pouca mencdo ao tema ambiental,
entretanto a escola realiza um projeto intitulado: Projeto Meio Ambiente na Educacgéo Infantil,
desenvolvendo agdes que formam posturas responsaveis diante dos problemas ambientais e
estimulando o amor pela conservagdo da natureza. Este projeto ocorre durante quase todo o
ano letivo, sendo muito importante para aprendizagem das criangas.

NO PPP das escolas Nossa Senhora das Mercés e Creche Professor José Bastos Lopes,
mais especificamente nos objetivos especificos, compreendem-se as metas da escola, sendo
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uma desta a educacdo ambiental, visando despertar na crianca a necessidade do respeito ao
préximo, a si mesma e a preservacdo do meio ambiente.

Considerac0es Finalis

Hoje a educacdo ambiental € um tema muito conhecido e discutido nas escolas e
sociedade em geral, entretanto, por mais que seja contextualizado pela sociedade, o tema
ainda ndo € totalmente inserido na grade escolar, sendo aplicada muitas vezes durante dias
voltados a salde ambiental. Através do presente projeto, percebeu-se um grande
amadurecimento do contexto ambiental nas escolas do ensino infantil, onde a EA é inserida
nos PPPs como essenciais para a conscientizacdo dos discentes, tornando-os multiplicadores
de atitudes sustentaveis.

Ao avaliar os questionarios desenvolvidos entendeu-se a visdo do professor sobre o
ensino de EA para a educacéo infantil, percebendo a importancia dada a estes quanto ao tema
ambiental. Todos os professores pesquisados acreditam e defendem o ensino de EA de forma
ludica e interdisciplinar favorecendo uma maior aprendizagem dos discentes quantos a
preocupacdo com o0 meio ambiente, uma vez que a educacdo ambiental pode ser inserida em
qualquer disciplina, contanto que o professor assuma a responsabilidade de organizar o
conteddo a sua pratica docente.

Com os dados obtidos torna-se evidente a insercdo da teméatica ambiental em diversos
dias da semana, assim como o ensino de forma ladica que vem contribuindo para a
aprendizagem, ndo s6 das criangas, como de estudantes de todas as idades. Os dados
analisados expressam o pensamento dos professores que acreditam em uma educacdo
baseadas em dois simples pilares: Escola e Familia.

Quando ensinada de forma conjunta pela escola e familia, a educacdo ambiental torna-
se mais evidente na vida das criancas, sendo necessario que a escola insira o tema de forma
mais abrangente no perpasso do ano. Os professores em sua maioria relatam a boa absor¢édo
da tematica pelas criancas, o que pode ser vista como um fator primordial, pois com essa
absorcdo dos valores ambientais, as criancas tornam-se mais atentas as questdes ambientais,
podendo influenciar as futuras geragdes quanto ao respeito pelo meio ambiente.

Ontem, assim como hoje, o estudo da educacdo ambiental é imprescindivel, uma vez
que é relevante e importante para ser discutido, porque envolve a qualidade de vida das
pessoas e das comunidades, sendo responsabilidade de todos. O ensino da educacdo ambiental
desde os primeiros anos do ensino infantil surge como um forte aliado na formacao de pessoas
conscientes e preocupadas com o ambiente em que vivemos. Tendo o conhecimento
ambiental e respeitando o ambiente, 0 ser humano adota uma nova postura, 0 que caracteriza
uma nova visao do mundo e a relagdo com a natureza a sua volta.
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RESUMO

Este artigo centra-se na percepcdo ambiental dos discentes de uma escola da cidade de Sé&o
Raimundo Nonato, apresentam com base em seus conhecimentos ja adquiridos. Tendo como
objetivo central analisar, a partir da percepc¢ao dos alunos, se 0s projetos e acdes de Educagéo
Ambiental de uma escola do municipio Sdo Raimundo Nonato do estado do Piaui, produzem
efeitos significativos que se traduzam em préticas saudaveis no dia a dia dos educandos. Para
isto foi realizada uma pesquisa de campo, utilizando como instrumento de coletas de dados
respectivamente, um questionario seguindo os padrdes de ética. A analise dos resultados
associados a teoria pertinente destas investiga¢fes traz um novo olhar para a Educacao
Ambiental, na qual ainda precisa-se que as praticas de ensino de todas as disciplinas escolares
tenham um olhar mais atento para esta tematica, que gere a racionalidade do individuo e que
torne uma pratica continua de forma permanente e integradora dentro do ambiente escolar.
Dessa forma pdde-se perceber ainda percepcdes de discentes que ndo se acham responsaveis
pelos problemas ambientais, os contetdos curriculares ndo sdo trabalhados com base na
transversalidade. Entdo ha a necessidade da escola buscar sensibilizar e mudar as percepcoes
negativas dos discentes, pois eles representam o futuro da nagéo.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Escola; Alunos; Sensibilizagéo.
Introducéao

A Educagdo Ambiental é muito discutida, a fim de alcancar um mundo mais
sustentavel, mundo esse que somente seria alcancado se pudesse fazer o replanejamento da
habitagcdo do planeta. Que desde quando o ser humano comegou a utilizar a sua capacidade
mental para produzir produtos que destroi a natureza e explora a biosfera o planeta Terra néo
se encontra em equilibrio com o ecossistema. O ancestral comum do homem que neste planeta
viveu mesmo sem saber a sua real capacidade mental utilizava a natureza a seu favor, com
total respeito e com consciéncia sustentavel.

No entanto, as novas geracfes que hoje se formaram sdo pessoas capitalistas,
consumistas e ignorantes que somente pensam em si proprios, sem lembrar das futuras
geracOes que precisam encontrar um planeta habitavel a vida, até mesmo para garantir a
espécie Homo sapiens, isto € somente alcangado quando todos repensarem na maneira de vida
de cada um, criando novas concepcdes a cerca do meio ambiente em que vivem. Segundo
Guimardes (2007) é através da Educacdo Ambiental que
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Vem sendo chamada a dar conta da mudanca de valores e atitudes da
humanidade diante da natureza, sendo colocada como um dos pilares para a
efetivacdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel (GUIMARAES,
2007, p. 17).

Portanto a busca pela mudanca de valores em uma sociedade é um processo de dificil
alcance, mas este esta integrado junto a educacgdo, sendo um caminho a ser seguido para abrir
novos paradigmas, concepcgdes e percepgdes ambientais em cada ser envolvido dentro do
processo de educacdo. Com isto “a percep¢do ¢ o primeiro passo no processo do
conhecimento” (COIMBRA, 2004, p. 539) ¢ € o ato de perceber as a¢des e 0s efeitos ao meio.
Com base nisto “A educa¢ao Ambiental traz essa proposta de transformar o conhecimento em
pratica. De nao apenas discutir, questionar ¢ debater, mas mudar habitos, conscientizar”
(CARVALHO, 2014, p. 37).

Entretanto € por meio ndo so disto, mas da busca pela sensibilizacdo humana, através
da apresentacdo dos problemas ambientais, as causas e efeitos dos mesmos a fim de comover
e mobilizar cada individuo. Por outro lado é dentro do ambiente escolar que os alunos
adquirem conhecimentos que servem para toda vida, é através do exercicio de professores
capacitados e uma gestdo democratica e participativa que é alcancado os objetivos almejados
pela proposta da educacdo ambiental, em prol da coletividade, dentro da discusséo politica,
social que torne mais justa e igualitaria para todos da comunidade biotica (conjunto de todos
0s seres Vivos) e que mantenha o equilibrio com os ecossistemas.

Para isto foi desenvolvido um estudo de caso realizado com 59 alunos do 3° ano do
Ensino Médio Integrado & Educacédo Profissional. Utilizando como instrumento de coleta de
dados um questionario (seguindo os padr@es éticos) com 13 questdes fechadas, e os dados
coletados foram analisados com um olhar quantitativo e para melhorar o aprimoramento dos
conhecimentos empiricos foi desenvolvida uma leitura bibliogréfica de relevancia dentro da
educacdo ambiental.

O texto aqui apresentado se encontra dividido em cinco tdpicos, sendo que o primeiro
traz uma abordagem sobre a Educacdo Ambiental, seguido de um subtdpico que apresenta
sobre o sentido da percep¢cdo ambiental, e j& no terceiro apresenta os objetivos e 0 quarto
abrangem os aspectos metodoldgicos envolvidos na pesquisa, seguido pelo quinto tépico, na
qual apresenta os resultados e discussdo e por Gltimo uma breve conclusdo para 0 momento.

A Educagéo Ambiental

Os problemas ambientais hoje € um tema polémico que gera discussdes no mundo
todo, sdo muitas as devastagOes praticadas pelos efeitos antropicos, ou seja, pela agdo do
homem, que se ndo houver mudancas o mais rapido possivel, o planeta entrara em um colapso
e esgotamentos dos seus recursos haturais. Muitos recursos que nao sdo renovaveis e estao
quase se esgotando devido a extracdo descontrolada, efeitos causados pela populagdo humana
que prejudica o equilibrio natural do ecossistema, que demorou bilhdes de anos para se formar
e esta sendo destruido em apenas séculos.

Por isto que a sensibilizacdo da geracdo do seculo XXI, se faz cada vez mais
necessaria, a fim de garantir a um ambiente propicio a vida nos proximos séculos, pois com a
Educacdo Ambiental aliada como as escolas, pode se alcancar os objetivos almejados, de
sensibilizar a presente geracdo sobre os efeitos causados a0 meio ambiente sobre seus atos.
Dentro deste aspecto Marcatto (2002) divide didaticamente a Educacdo Ambiental em duas
categorias basicas:
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Educacdo Formal: Envolve estudantes em geral, desde a educacgéo infantil
até a fundamental, média e universitaria, além de professores e demais
profissionais envolvidos em cursos de treinamento em Educacdo Ambiental.
Educacdo Informal: Envolve todos os segmentos da populagdo, como por
exemplo: grupos de mulheres, de jovens, trabalhadores, politicos,
empresarios, associacGes de moradores, profissionais liberais, dentre outros
(MARCATTO, 2002, p.16).

Portanto, a Educacdo Ambiental envolve todos para que em conjunto construa algo
sustentavel e transformador e que todos sejam capazes de identificarem a sua importancia
dentro desse processo. Segundo a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
— Thilisi (1977)

A educacdo Ambiental é o resultado de uma reorientacdo e articulacdo das
diversas disciplinas e experiéncias educativas, que facilitam a percepgao
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional e
capaz de responder as necessidades sociais (TBILISI, 1977, p. 3).

Desta forma, na educagédo formal a Educacdo Ambiental ndo deve ser trabalhada como
uma disciplina insolada, mas de forma transversal, que envolva todas as areas de
conhecimento, que gere a racionalidade do individuo e que torne uma prética continua de
forma permanente e integradora dentro do ambiente escolar.

Uma vez que é por meio da Educacdo que se forma sujeitos criticos conscientes, na
qual tenha a plena consciéncia de seus atos diante do meio ambiente, na qual serdo levados
para as futuras geracdes e que 0s seus proprios atos sobre o meio, retornardo em forma de
cascata, por exemplos os inimeros desmatamentos, as cacas de animais, poluicdes de rios e
lagos, poluicbes do solo e do ar, com o tempo a biosfera ndo conseguird mais desempenhar o
seu papel bioldgico, resultando assim em grandes desastres ecolégicos, como o0 aumento da
temperatura do planeta causando assim o aquecimento global, assim como a perda de muitas
espécies do Planeta, desequilibrando assim toda a dindmica existente entre 0s ecossistemas.
Com base nisso Giassi (2016) alega que

Ao lecionar, o professor precisa aliar os conhecimentos exigidos nos
curriculos escolares com a Educacdo Ambiental. Esta atitude, embora
direcionada legalmente, deveria fazer parte da rotina do professor em sala de
aula, ja que o aluno permanece com ele por varias horas no dia. Desse modo
os alunos podem fazer maiores relacdes entre as relagfes constituinte do
universo, ou seja, fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais, orientando, assim,
processos interdisciplinares e ampliando a forma de percepc¢do de mundo de
todos (GIASSI et. al, 2016, p. 27).

Dessa forma, conseguiriamos ampliar os conhecimentos de todos os alunos, em vez de
ficar esperando somente alguns professores de Biologia, Ciéncias, Geografia e Quimica, por
exemplo, trabalhar o que exigido dentro do curriculo da Educacdo Ambiental, pois nessas
disciplinas ja existem conteudos curriculares que sdo estudados o meio ambiente. Havendo
assim a necessidade de ser explorado de modo interdisciplinar.

Percepcéo ambiental

E através da percepcao que o ser cria ideias proprias, gera uma mentalidade com novas
concepcoes, sendo assim capaz de praticar atos positivos ou negativos com relagédo ao meio
em que vive. A palavra percepgdo significa “o ato, efeito ou faculdade de perceber”
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(FERREIRA, 2001, p. 526) ¢ ja a percepgao segundo Santos (2001, p. 462) ¢ “o ato de tomar
conhecimento de alguma coisa por meio dos sentidos”. Dessa forma os individuos adquirem a
capacidade de percepcdo quando, por si ou por intermédio do seu proprio meio, consiga
alterar o seu pensamento cognitivo, na qual sua propria mente constroi ao longo de todo
processo de aprendizagem.

Pensando nisto Franca e Guimardes (2014, p. 3131) afirmam que: “A educagdo e
percepcdo ambiental despontam como armas na defesa do meio natural, e ajuda a reaproximar
0 homem da natureza, garantindo um futuro com mais qualidade de vida para todos”. Portanto
0 ambiente escolar € propicio para formular esta concepcdo, buscando demonstrar a inter-
relacfes entre 0 homem e natureza, através da sensibilizacdo dos discentes, para o0 exercicio
social, com um ambiente mais sustentavel. De acordo com Campos et al. (2017)

Para contextualizar a probleméatica ambiental que vivemos, é de suma
importancia um maior entendimento do termo percep¢do ambiental que
potencialize uma autoandlise de nossas agBes diante do meio ambiente
promovendo uma integracdo, inclusdo e participagdo de todos na valorizagdo
do espaco natural (CAMPOS et al, 2017, p. 112).

De fato, o individuo somente reconhece a sua importancia como sujeitos pertencentes
do meio em que vivi, quando ele apresentar uma percepgéo, que se inclua nas acgdes diretas do
meio ambiente, que va realmente fazer a diferenca.

Objetivos

Com base neste contexto o presente artigo teve como objetivo geral analisar, a partir
da percepc¢do dos alunos, se os projetos e a¢bes de Educacdo Ambiental de uma escola do
municipio Sdo Raimundo Nonato do estado do Piaui, produzem efeitos significativos que se
traduzam em praticas saudaveis no dia a dia dos educandos.

Com isso, pretendeu identificar se: a Educacdo Ambiental é estudada de forma
insolada de outras disciplinas ou de forma interdisciplinar; a educacdo ambiental é trabalhada
em sala de aula; ha projetos desenvolvidos ao longo do ano; ha interesse dos estudantes com
relacdo a Educacdo Ambiental; os conhecimentos adquiridos em sala sdo transmitidos adiante.
Além disso, buscar compreender: a frequéncia em que a escola trabalha a Educacdo
Ambiental; as atitudes desenvolvidas pela institui¢cdo de ensino que proponha a sensibilizacédo
dos educandos; de quem é a responsabilidade para resolver os problemas ambientais e
conhecer o nivel de conhecimento dos estudantes com relacdo ao tema bordado.

Metodologia

Inicialmente foi realizada uma leitura bibliogréafica baseados em artigos cientificos em
periddicos, livros e revistas que abordem sobre a Educacdo Ambiental. Com o objetivo de
esclarecer a problematica observada com base na realidade. Segundo Prodanov e Freitas
(2013, p. 128) uma pesquisa bibliografica “¢ concebida a partir de materiais ja publicados”.
Tendo como l6cus a cidade de Sdo Raimundo Nonato no més de Junho de 2015, a pesquisa
foi desenvolvida junto aos discentes do 3° ano do ensino médio em uma escola estadual de
ensino profissionalizante.

Para isto utilizou-se como instrumento da pesquisa de campo um questionario com 13
questdes, com perguntas fechadas, tendo varias opcOes de respostas. Com a finalidade de
conhecer o nivel de informacdo dos entrevistados com relacdo as questdes ambientais e a
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Educacdo Ambiental dentro da instituicdo de ensino e fora dela. Com isto Prodanov e Freitas,
(2013) afirma que a pesquisa de campo

E aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relacdes entre eles. Consiste na observacgéo de fatos e
fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de varidveis que presumimos relevantes, para
analisa-los (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 59).

Na referida escola foi aplicado um questionario, na qual foram seguidos os padrdes de
ética, para isto se vez necessario a ndo identificacdo dos pesquisados, assim como a nao
identificacdo da instituicdo de ensino, perfazendo um total de 69 alunos (as) que responderam
0s mesmos. Os dados obtidos foram analisados e interpretados sobre um olhar quantitativo,
através da organizacdo dos dados por categoria e transformado em porcentagem e exposto em
graficos como € apresentado a seguir.

Resultados e Discussao

Com base no questionario aplicado foi possivel observar a caréncia dos discentes
dentro da tematica estudada. A primeira questdo buscou conhecer o conhecimento dos alunos
acerca do tema Educacdo Ambiental, como pode ser analisado no gréfico 01, na qual mostra
que 76, 28% responderam que sabem o que é Educacdo Ambiental e 22,03% ainda ndo sabem
0 que é Educacdo Ambiental e 1, 69% ndo responderam.

Com isto segundo a Lei 9.795, de 27 abril de 1999, capitulo I, Art. 2. “A Educagdo
Ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidade do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal”, cabe a escola explorar e utilizar de meios educativos para
disponibilizar a Educacdo Ambiental, com novas abordagens metodol6gicas, com o objetivo
de sensibilizar a geracdo de hoje para construir a geracdo futura, com novas percepcoes
ambientais e sustentaveis.

Questao 01

B Vocé sabe o que ¢ educagdo ambiental?

76,28%

b = .
[ -

SIM NAO NAO RESPONDERAM

O proximo quesito, grafico 02 procurou compreender a percepcdo ambiental dos
alunos, ao analisar se 0 meio ambiente é importante para 0s mesmos. Os resultados obtidos
foram, 86,4% que responderam que 0 meio ambiente é importante e 10,2% nunca pararam
para pensar no assunto e 1,7% ndo responderam. Nesse aspecto hd ainda muito para
desenvolver dentro do ambiente escolar para a busca da sensibilizacdo dos discentes, a fim de
gerar uma consciéncia critica em prol de uma sociedade que busque por melhorias nos
problemas ambientais deixados por geracdes passadas e que estdo prosseguindo para as
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geracOes futuras. Na qual se a geracdo presente ndo perceber a sua responsabilidade, os danos
ao ambiente serdo irreversiveis. Como caracteriza Stoffel e Colognese (2016),

Na perspectiva da sustentabilidade social, a presenca do ser humano é
colocada como destaque na ecosfera. A maior preocupacédo volta-se ao bem-
estar humano, a condicdo de vida humana e aos meios utilizados para
manter, melhorar e até mesmo aumentar essa qualidade de vida. Uma
sociedade sustentavel supde que todos os cidaddos tenham direito ao minimo
necessario para uma vida digna e, além disso, tenham o direito de usufruir
dos bens e servigos, recursos naturais e energéticos sem prejudicar o bem-
estar do outro (STOFFEL; COLOGNESE, 2016, p. 31).

Nesse contexto da sustentabilidade que os autores trazem certamente 0 mundo seria
melhor, sem tanto prejuizo para o Planeta Terra, todos conseguiriam viver sem prejudicar as
futuras geracGes de seres vivos, mas isto somente ira acontecer quando todos os seres
humanos reconhecer a importancia da natureza para todos.

Questao 02
® O meio ambiente ¢ importante para vocé?
86.40%
J 1.70% 10.20% 1.70%
I
SIM NAO NUNCA NAO
PAREI PARA RESPONDEU
PENSAR

No topico trés procurou conhecer quais sao 0s meios de captacdo dos conhecimentos
ambientais que os alunos tém maior acesso. O grafico 03 apresenta o nimero correspondentes
das alternativas escolhidas pelos alunos, na qual expde que os discentes recebem maior
informacdo sobre o meio ambiente é por meio da TV em primeiro lugar, seguido pelas
disciplinas da escola, e em terceira colocacdo esta o jornal. Com essa perspectiva abre ainda
mais a importancia da escola dentro da construcdo do chamado conhecimento ambiental a ser
criado e fluido dentro de cada ser envolvido dentro do ambiente.

Questao 03
B Como vocé recebe as informagdes sobre o meio ambiente?
35 32 22 20 21 12
—n [ | — — m—
TV Disciplina da Escolaornal Livros Internet Palestra

No grafico 04 demonstra que a educagdo ambiental é estudada de forma insolada néo
ocorrendo a interdisciplinaridade entre as mesmas. As disciplinas que trabalham com a
Educacdo Ambiental sdo apenas disciplinas que em seus conteddos abordados ja discutem a
tematica como a Biologia (53%), Geografia (5%) e a Quimica (1%).
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Questao 04

® Em quais disciplinas vocé ¢ informado sobre meio ambiente?

53%

22%

5, 10% 9%
o
1%
— | .
Biologia Geografia Quimica Biologia e nenhuma Nio
Geografia Responderam

Além disso, os contetdos curriculares dessas disciplinas ja possuem em seus objetivos
0 estudo do meio ambiente, mas o que ocorre na maioria das escolas é a desvalorizacéo por
parte de alguns profissionais da educacéo, que ndo apresentam o minimo interesse em
trabalhar a Educacdo Ambiental com seus alunos (as), ou devido a falta de tempo e até mesmo
falta de capacitacdo. Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) afirmam que,

Os conteudos de Meio Ambiente foram integrados as areas, numa relagdo de
transversalidade, de modo que impregne toda a pratica educativa e, ao
mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e histdrico-sociais, assim como as

articulacBes entre a escala local e planetéaria desses problemas (BRASIL,
1998, p. 193).

Portanto trabalhar dentro da transversalidade é transformar o conceito de ensinar,
levando o dia-a-dia dos alunos e assim como trazer a participacdo de cada um, abri assim a
visdo para o seu papel de importancia dentro do meio ambiente na qual esta inserido, criando
um leque de novos saberes criticos com consenso ambiental.

Em seguida no grafico 05 demonstra que 53% responderam que eles como alunos
nunca viram nem um trabalho desenvolvido em sala de aula que tratasse do tema meio
ambiente e 47% responderam que ja, sendo que foram trabalhados durante as feiras de meio
ambiente, e através de trabalhos em sala com as teméticas: como cuidar da agua, poluicdo, a

poluicdo no Brasil, floresta tropical (desmatamento), poluicdo de esgotos e apresentados em
forma de seminarios e palestras.

Questao 05

B Vocé ja viu algum trabalho em sala de aula que tratasse do
tema meio ambiente? Cite alguns.

47 53%
—  — [
SIM NAO

Dessa forma ao longo do ano a escola desenvolve alguns projetos como: horta na
escola, feira do meio ambiente, jogar lixos no lixo, palestras, reciclagem e feira de ciéncias.
Com isso cabe ressaltar que a Educacdo Ambiental ndo se resume somente a isto. Ao pegar,
por exemplo, o projeto de reciclagem desenvolvida dentro da escola, ele ficara somente de
forma interna, pois de forma externa nédo surge efeito algum, pois no municipio o destino final
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do lixo € um lixdo a céu aberto. Como pode ser analisado no grafico 06 que 64% dos alunos
entrevistados responderam que ndo séo desenvolvidos projetos que se relacionam com 0 meio

ambiente, mas 36% responderam que sim. Por certo ¢ sinal que os trabalhos realizados nédo
surgiram tanto efeito com a concepc¢éo do alunado.

Questao 06

® Ao longo do ano a escola desenvolve algum projeto
que relaciona ao meio ambiente?

64%
36% -

Sim

Nio

Mais adiante no item 07 os discentes foram perguntados o que eles consideravam um
problema ambiental. Sendo que 54% consideram a poluicdo das aguas, 7% a contaminacao do

solo, 24% o lixo, a falta de agua, esgoto a céu aberto e a fumaca de carro tiveram a mesma
porcentagem, 5%. De acordo com Sobrinho e Sousa (2016) a escola funciona,

Como centro de transformagdo, a escola deve-se comprometer-se as
perspectivas e as decisdes que os favorecam o exercicio da cidadania. Tal
transformacdo de envolver valores e conhecimentos, que permitam

desenvolver as capacidades necessarias para a participacdo social efetiva
(SOBRINHO; SOUSA, 2016, p.35).

Por outro lado sdo muitos os desafios existentes dentro dos ambientes escolares, que
nem sempre é possivel atender todas as necessidades e especificacdes do curriculo escolar.
Assim como pode ser estudado no grafico 07. O que é evidencia, é que cada ser tem 0 seu
modo de percepcdo, e uma maneira de perceber o ambiente ao seu redor. “Portanto o homem
se torna um ator, que dependendo do seu senso critico, pode beneficiar o0 ambiente e todos 0s

processos ecoldgicos envolvidos” (SOUZA; SANTOS, 2016, p. 56). Por isso que a maioria
dos efeitos causados ao meio ambiente, sdo devido aos efeitos antropicos.

Questao 07

= O que vocé considera como um problema ambiental maior?
54%

24%
T I 5%, 50 5%
[ . -

|-
poluigdo das Contaminagio
aguas

lixo falta de 4gua Esgoto a céu
do solo

aberto

fumaga de
carro
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Acrescenta-se com o0 objetivo de avaliar de quem € a responsabilidade de resolver os
problemas ambientais, os dados como pode ser visto abaixo no grafico 08, mostra que 78%
dos discentes consideram que a responsabilidade maior € do povo, seguidos por 10,2%
consideram a responsabilidade dos politicos, 3,4% a firmam que é responsabilidade das
associacbes de moradores, 5% organizacdes ecoldgicas, 1,7% consideram que € de

responsabilidade dos cientistas e 1,7% apenas consideram como ele préprio como
responsavel. Segundo a constituicdo Federal de 1988. Art. 225.

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder

publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988, p. 36).

Dessa forma a responsabilidade é de todos, desde que cada um faca o seu papel dentro
da sociedade, ndo basta tratar os problemas de forma insolada, pois um Unico problema ativa

0 efeito cascata para 0 meio ambiente. Na qual gera muitos outros fatores, necessitando assim
a corresponsabilidade ambiental, de empresas, governo e a populagéo.

Questao 08

® De quem ¢ aresponsabilidade de resolver os problemas ambientais?

78%

10.20% 5% 1,70% 340% 1.70%
—

Do povo Politicos  Organizagdo Oscientistas Associagéo

eles mesmos
ecologicas

de morad ores

Mais adiante o grafico 09 exple as atitudes negativas para 0 meio ambiente, que 0s

alunos praticavam e afirmam n&o praticarem mais. A primeira atitude que os discentes
afirmam ter deixado de praticar, foi 36% afirmam ter deixado de desperdicar agua, 29%
deixaram de jogar lixo nas ruas, 12% pararam de deixar as luxes acesas, 13% deixaram de
matar passarinho, 10% deixaram de jogar lixo nos lagos e rios. Com isto estas sdo atitudes

resultantes do processo educativo da Educacdo Ambiental, na qual é por meio da
sensibilizagdo que se cria uma visao critica dos discentes.

Questio 09

® Qual atitude negativa para o meio ambiente que vocé deixou de praticar?
36%

29%
BE = BB

Desperdicar  Jogar lixo nas Deixar as luzes Jogar lixo nos
agua uas

Matar
acesas rios ¢ lagos passarinho
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Em seguida os discentes foram questionados quais as atitudes que sao desenvolvidas
por sua escola que visam & conscientizacdo ambiental. No grafico 10 como podem ser
observados, 54% respondeu que a escola desenvolve palestras, 9% desenvolvem a horta na
escola, reciclagem e debates em sala de aula, 4% filmes, 1% coleta seletiva, 3% desenvolve
caminhadas, 5% responderam nada, e 3% ndo responderam. Estas sdo algumas maneiras de
trabalhar a Educacdo Ambiental, que proporciona ao educado desenvolver as suas

potencialidades e criar posturas pessoais, com comportamento construtivista em um ambiente
mais saudavel.

Questio 10
® Quais atitudes sio desenvolvidas por sua escola que visam 4 concientizagio
ambiental?
54%
5% 1% 5% 4% 5% 3%
_— S L — L —

A escola  Realizam Coleta  Debate em

realiza reciclagem seletiva sala deaula
palestras

Filmes Horta na Caminhadas
Escola

Grdfico 10.

Fonte: pesquisa de campo, 2015.

E no gréafico 11 analisa o grau de interesse dos discentes, sendo que 41% responderam

que o seu interesse € médio e 34% responderam que tem muito interesse, 17% pouco se
interessam pelo assunto. Com base nos dados pode ser observados que os alunos séo

interessados em aprender a educacdo ambiental, mas cabe a escola explorar cada vez mais e
buscar sensibilizar esta porcentagem que néo sdo interessados.

Questao 11
® Qual ¢ o seu grau de mteresse pelo tema educagdo ambiental?
41%
34%
1%
1,70% 330% %
— ——
Nenhum Muito Muitissimo pouco Médio Néo
Responderam

E no gréafico 12 busca analisar se os alunos aprendem sobre Educagdo Ambiental e se

eles transmitem 0s mesmos. 59% responderam que sim e 36% responderam que nao
transmitem e 5% ndo Responderam. Com isto é contemplado o interesse pela transmissao do

que é aprendido na escola, objetivando assim o alcance da sociedade fora do ambiente
escolar.
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Questio 12

B O que vocé aprende na escola sobre educagio ambiental vocé transmite para
algum amigo, parente ou conhecido?

59%

SIM NAO Néo responderam

Por fim no ultimo grafico 13 busca compreender a frequéncia em que a escola trabalha
com a educacdo ambiental. Sendo que 47,45% responderam que a frequéncia era pouca,
39,98% responderam as vezes, nunca e sempre tiveram a mesma porcentagem (5,08%) e
3,39% néo responderam. A escola deve trabalhar durante todo o ano letivo com a Educacéo

Ambiental e ndo apenas em datas comemorativas, com o objetivo de chegar a formacdo de
novas concep¢des criticas.

Questao 13

¥ Qual ¢ a frequéncia que a cscola trabalha a educagdo ambiental?

47.45% 399
J . 5,08% 5,08% 3,39%
Pouco As vezes nunca Sempre Nio responderam

Dessa forma pode se perceber que a frequéncia do estudo que aborda a Educacdo
Ambiental, € muito pouca, assim percebida pelos estudantes. Necessitando de maior
abordagem desta tematica dentro de todas as disciplinas escolares, ndo deixando a cargo de

disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, cabendo assim maiores abordagens nas outras
areas do conhecimento.

Considerac0es Finais

A escola € um ambiente propicio ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental, através
de metodologias dentro da préatica escolar que envolva cada ser dentro do processo. Com a
finalidade de gerar uma consciéncia ambiental, por meio da sensibilizacdo do seu alunado.
Com base nos dados analisados sobre a Educacdo Ambiental desenvolvida na escola
pesquisada, muitos dos alunos acreditam saber o que é Educacdo Ambiental, isto devido os
meios de comunicagdo proporcionar a comog¢do por meio da mesma, 0 que € mais de admirar
é o individualismo em ver como um problema ambiental, o que somente afeta a cada ser
humano, como se cada homem e mulher vivessem no ecossistema e ndo dependesse do que
esta nele.

Os contetdos curriculares que hoje devem ser trabalhados dentro de sala de aula tem
que esté envolvido dentro dos contetidos transversais como a Educagdo Ambiental, ndo basta
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espera que somente as disciplinas como a Biologia estude a natureza, por exemplo, pois
dentro dos seus contetdos ja sdo estudados de forma integrada.

Portanto ao longo do planejamento escolar ha uma maior preocupagdo com as datas
comemorativas como a semana do meio ambiente, o dia da &gua, o dia da arvore, com isto,
ndo basta trabalhar a Educagdo Ambiental somente nestas datas comemorativas, ela deve ser
trabalhada ao longo de todo o ano, também ndo deve ser estudada como uma disciplina
isolada dos outros conhecimentos cientificos.

Por outro lado cada educando tem a sua maneira de perceber o meio na qual esta
inserido, o problema ambiental que hoje é considerado maior € a crise hidrica que afeta todo o
Pais, mas esse é somente um dos efeitos que vem sendo carregado pelos os outros efeitos
ambientais como: desmatamento, assoreamento dos rios e lagos, lixos, esgotos, aquecimento
global etc. Isto é devido ao desequilibrio ambiental causado pelos efeitos antropicos.

Contudo ndo tem como reverter tudo isto cabe a cada um fazer a sua parte como
cidaddos conscientes, para que todos tornem responsaveis pelos seus atos, assim como,
empresas, politicos, comunidade e escolas para o desenrola de uma educagdo. A Unica
maneira de alcancar esse objetivo é por meio da sensibilizacdo, ou seja, da comocao popular.
Na qual, alcance a percepcdo individual, empresarial e coletiva. Portanto a Educacdo
ambiental é capaz de proporcional o equilibrio dentro de uma comunidade bioldgica, por
meios sustentaveis. Dessa forma, novas pesquisas poderdo ser desenvolvidas, na qual busque
novas abordagens cientificas e aumente a percep¢do ambiental dos alunos e alunas, que sdo o
futuro da nacao.
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RESUMO

As catastrofes ambientais que vitimaram milhares de pessoas das duas Ultimas décadas deram
um alerta para os desafios que a comunidade mundial tem para enfrentar relacionados as
alteracOes climaticas. Tal situacdo gerou preocupa¢do quanto ao comportamento da sociedade
diante das praticas de sustentabilidade que podem ser desenvolvidas no dia a dia, com
pequenas acles; além disso, alertou para a necessidade de desenvolvimento de politicas
publicas voltados a formacéo de uma sociedade sustentavel, consciente dos seus deveres e da
importancia de assumir uma postura responsavel quanto aos problemas ambientais
recorrentes, sobretudo em paises com indices econémicos subdesenvolvidos ou emergentes.
Neste sentido, essa pesquisa objetiva avaliar a concepgédo sobre educacdo ambiental (EA) de
estudantes da educacdo bésica de um municipio baiano. Para isso, foram aplicados
questionarios aos professores e estudantes, construindo o perfil do docente e discente quanto a
tematica, possibilitando uma correlacdo entre os conhecimentos de professor e aluno. Com 0s
resultados obtidos foi possivel concluir que a o conhecimento limitado da EA dos estudantes é
influenciado pela limitacdo dos professores quanto a tematica.

Palavras-chave: Sustentabilidade ambiental; Pratica docente; Educacdo ambiental.
Introducéo

A medida que a humanidade aumenta sua intervencio na natureza, alteracdes feitas
vao configurando o novo espaco geogréafico, afetando sobremaneira o equilibrio ambiental
(SANTQOS, 1978). Dessa forma, a constate intervencdo no meio ambiente gera conflitos
quanto ao uso do espago e quanto aos limites dos recursos a serem explorados.

De acordo com Art. 1, da Lei n® 9.795\1999, a educagdo ambiental € o
processo por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Embora essa regra pareca ter
validade impar, a realidade quanto ao consumo dos recursos naturais é
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diferente; a sua utilizacdo é feita por uma pequena maioria, com poder
aquisitivo superior, e vendida a valores exorbitantes (BRASIL, 1999).

As politicas publicas brasileiras, voltadas a conservacdo da biodiversidade, geram
duvidas quanto as suas aplicacBes, uma vez que, se por um lado proibem o uso desenfreados
de recursos naturais, por outro ddo incentivos fiscais as empresas instaladas em éreas
consideradas isoladas, com a justificativa de que sdo estratégias para o desenvolvimento, ja
que os custos de impostos ficam mais baixos a medida que seu desempenho aumenta (DILL,
2008). No Brasil essa politica € comum, e é pautada na justificativa de descentralizacéo
industrial, iniciada nas Ultimas décadas, como forma de desenvolver regides pouco
industrializadas.

A partir de 1930, com as politicas de desenvolvimento industrial promovidas no
Estado Novo, e o cenério de guerra alterando as exportagdes, 0 pais passou por um intenso
ritmo de industrializacdo, com um consequente aumento da populacdo nas areas urbanas, o
que provocou a intensificacdo dos impactos no meio ambiente (MOREIRA, 2012). Neste
mesmo periodo, levantava-se polémicas em torno das consequéncias do uso das técnicas e
produtos da chamada Revolugdo Verde, discutida no livro de Raquel Carson, Primavera
Silenciosa, de 1963. Segundo Carson (2010), assim como em outras partes do globo, 0 uso
excessivo dos recursos naturais num futuro préximo traria consequéncias significativas de
degradacdo ambiental em perimetros urbanos, acendendo um alerta quanto aos problemas que
poderiam gerar se essa situacao se agravasse.

Diante das discussGes e cobrancas de uma parcela de ambientalista, ocorreram
diversas reunides e conferéncias com discussdo da tematica, sendo uma das mais importantes
a Conferencia de Estocolmo, ocorrida em 1972. Como consequéncia dessa Conferéncia,
mesmo estando entre 0s paises que se opunha aos termos que freavam o desenvolvimento
econémico pautado na exploracao de recursos naturais, 0 governo brasileiro criou a Secretaria
do Meio Ambiente (SEMA), em 1973. Nesse mesmo ano j& havia sido criado a Companhia de
Tecnologia de Saneamento Ambiental (CEPRAM), na Bahia. A partir destes fatos, varios
6rgdos ambientais foram criados, tendo como principal objetivo o controle ambiental, e, como
eixo central de sua atuacdo, o controle da poluicdo industrial.

Apesar de todos concordarem que é preciso fazer algo a respeito da crise ambiental, ha
muitas divergéncias e disputas entre os diferentes pontos de vista sobre o que fazer, e sobre
como agir em tais questdes; quais interesses devem prevalecer na complexa negociagao entre
diversos grupos sociais, envolvendo seus projetos e visdo do mundo. Neste contexto, a
educacao ambiental critica tem sido expressdo cada vez mais utilizada nos textos das politicas
e programas de educacdo e meio ambiente, bem como 0s projetos comunitarios de extensdo,
de gestdo e de acdo. Na perspectiva da educacdo ambiental critica, Guimaraes (2003) diz que
é importante criar um ambiente educativo, que leve o educando a refletir sobre os problemas
ambientais, além de mobilizar as a¢fes pedagogicas para 0 processo de intervencdo sobre 0s
problemas socioambientais. Dessa maneira, 0 educando serd inserido num processo de
aprendizagem e pratica efetivas sobre seu meio.

Neste contexto, embora haja a necessidade de criacdo de 6rgéos e instituigdes que se
encarreguem de normatizar as regras para a educacdo e sustentabilidade ambiental, ainda ha
um ponto que precisa ser revisto e reorganizado: a formagdo de profissionais na area de EA,
que possa contribuir para a formacéo critica dos alunos da educagdo basica, inseridos no
contexto de sustentabilidade ambiental, além da integracdo das diversas areas do
conhecimento, gerando a construcéo de conhecimento pautada na teoria e préatica (GAVIAO e
LIMA, 2014). Desta maneira, sera possivel a construcédo de uma sociedade preocupada com o
futuro das geracbes futuras e comprometidas com 0s recursos naturais disponiveis,
promovendo, dessa forma, o uso sustentavel dos recursos disponiveis.

333



§4

0B}

; o

lll Congresso Brasileiro de Educacdo
Ambiental Interdisciplinar

Formacéo superior para educacgdo ambiental

Em 1977, a Conferencia de Thilisi sinalizou para 0 mundo os caminhos para a
incorporacdo da dimensdo ambiental em toda forma de oferta ligada a educacdo (DILL,
2008). Nesse momento foi reconhecida a necessidade do individuo se reconhecer como parte
integrante do ambiente, se sensibilizando com os problemas em seu entorno, e,
consequentemente, agindo de forma efetiva. Neste sentido, a concepc¢édo de relacdo homem-
natureza tem consequéncias para a formacdo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacdo. A educacdo, de pratica social construida e construtora da humanidade e das
relagbes homem-natureza e homem-homem, fica reduzidas ao papel de adaptadoras dos
sujeitos ao mundo pré-determinado pelos processos naturais e econémicos (TOZONI-REIS,
2004).

O seculo XX foi o periodo de intensa producdo industrial e dos bens do consumo
durdveis. Na contramdo da producdo em massa e necessidade de consumo, surgia a
preocupacdo com os problemas ambientais, discutidas entre pequenos grupos. J& o século
XXI, a promessa da revolugdo tecnoldgica, de conhecimento cientifico, intensificou-se as
discussGes sobre os problemas ambientais e agravamento destes (CARVALHO, 2004).
Dentro desse contexto, o sujeito pertencente & comunidade académica de nivel superior figura
como o construtor do conhecimento e modelador dos conceitos.

Seguindo a ideia desse sujeito como formador de opinido, € de fundamental
importancia entender a educacdo ambiental como reproducdo do conhecimento da propria
realidade da sociedade, uma vez que as agdes praticadas contra o meio ambiente podem gerar
consequéncias desastrosas para geracOes futuras (SOARES e PEREIRA). Contudo, toda e
qualquer acdo capaz de fazer as pessoas repensarem suas praticas e mudarem seus habitos
para melhor aproveitamento dos recursos naturais é valida. A mudanca, hoje, € uma questdo
de sobrevivéncia e desafio, uma vez que os conhecimentos acerca do meio natural e as
possibilidades de seu uso estdo evoluindo sobremaneira. Desta forma, a educacdo ambiental,
dentro desta realidade de mudanca, precisa seguir nessa mesma dire¢cdo, uma vez que as
transformacgdes sociais comecam com as mudancas e a partir do desenvolvimento
educacional.

A Constituicdo Federal de 1988 consagra o direito do ser humano ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, como bem de uso comum e essencial a qualidade de vida; atribui
a responsabilidade de preserva-lo e defende-lo ndo apenas ao Estado, mas como um dever
coletivo (Quintas, 2002). Neste contexto, fica evidente a obrigatoriedade, por parte do Estado,
em preservar 0s bens naturais que estdo sob sua jurisdi¢do e, em apoio a ele, ha o dever de
cada individuo a contribuir para um meio ambiente ecologicamente equilibrado, como bem de
uso comum da populacéo.

No que se refere a pratica da educacdo ambiental no Brasil, existem duas tarefas
indispensaveis, inadiaveis e simultaneas, que se colocam diante da sociedade e do poder
publico: a insercdo da necessidade de preservacdo ambiental no contexto educacional e a
conscientizacdo quanto a participacdo da populacdo no processo de gestdo ambiental. Nesse
sentido é essencial que a préatica educativa se fundamente na premissa de que a sociedade é
responsavel por criar ambientes de discussdo e confrontos de ideias quanto as necessidades de
mudancgas no contexto ambiental. Trata-se das diretrizes que deve referenciar o exercicio da
educacdo ambiental no pais possibilitando o individuo participar da tentativa de
transformacéo. A representacdo da educacdo como natural indica a educacdo com funcgéo de
reintegracdo do individuo & natureza (RUSSEOU, 1995), transformando-o em um ser justo e
solidario as causas que afetam todos ao seu redor. Quando a educacdo assume esse papel
transformador, ela alcanca os objetivos primordiais de sua existéncia.
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Objetivo(s)

A pesquisa teve como objetivo avaliar o perfil do estudante do ensino fundamental
qguando trabalhando temas relacionados ao meio ambiente e a necessidade de a sociedade
assumir postura consciente. Para que tal objetivo fosse alcangado, questionarios
semiestruturados foram aplicados aos estudantes de uma escola publica do distrito de Lages,
em turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. As respostas obtidas neste questionario
deram uma visdo panoramica do perfil da populacéo residente na localidade, uma vez que tais
respostas seguiram um padrdo em todas as séries perguntadas, dando ideia de que tanto no
ambiente escolar quanto em outros ambientes do cotidiano dos alunos, as praticas de
educacdo ambientais estdo pouco presentes.

Para fundamentar melhor as discussdes a respeito do perfil do aluno, teve-se a ideia de
aplicar, também para os professores desses estudantes, em sua maioria, graduando ou com
formacdo em areas diversas das quais lecionam. As respostas dos professores também
seguiram um padrdo, dando suporte a avaliacdo panoramica feita com os questionarios dos
estudantes. Para os professores, durante a aplicacdo do questionario, ficou perceptivo a falta
de conhecimento sobre educacdo ambiental e toda a tematica que a envolve. Tal situacéo
reforca a ideia de que a educacdo ambiental precisa ser discutida em sala de aula, mas,
sobretudo, precisa ser introduzida no cotidiano dos alunos, tendo a escola como principal
agente transformador, que assume a responsabilidade e desenvolve praticas cotidianas
voltadas para a escola, para o aluno e para a comunidade.

Metodologia

Inicialmente, foi feito uma visita a escola, para a observacao inicial, o que possibilitou
a visualizagdo do comportamento de professores e estudantes em momentos de descontracgéo,
fora da sala de aula, nos horarios dos intervalos. Tal observacdo foi de fundamental
importancia para a aplicacdo dos questionarios, uma vez que 0 panorama comportamental da
comunidade discente e docente foi previamente avaliada na visita in loco.

Para a coleta de dados, questionarios semiestruturados foram aplicados para estudantes
do 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental I, além de turmas do ensino médio e uma turma
de estudantes do 6° periodo do curso de Pedagogia. Tal aplicacdo foi feita levando em
consideracdo a atuacdo desse graduando nas séries iniciais do ensino fundamental, como
formador do estudante que chega ao 6° ano.

Tabela 1: Turmas de estudantes do ensino fundamental 11 e do curso de Pedagogia participantes da pesquisa.

Séries Quantitativas participantes
6° ano Fundamental 11 40
7° ano Fundamental 11 40
8° ano Fundamental 11 40
9° ano Fundamental Il 40
6° periodo do curso de Pedagogia 40

Fonte: préprio autor.

Foram definidas cinco turmas para participar da pesquisa, sendo a) uma turma do 6°
ano, b) uma turma do 7° ano, ¢) uma turma do 8° ano, d) uma turma do 9° ano e, para melhor
discussao do perfil do estudante do ensino basico participante, foi selecionado uma turma do
curso de Pedagogia, assumindo que essa turma assumird a formacao de estudantes de 5° ano
em anos posteriores. Para cada série e/ou turma, foi selecionado 40 estudantes para responder
aos questionarios, totalizando duzentos participantes.
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Resultados e Discussao

Em muitas situacdes em escolas distritais, percebe-se a falta de organizacao por parte
da escola com relacdo ao compromisso em ofertar uma formacdo critica aos alunos sobre a
tematica sustentabilidade ambiental e mudancas nas estruturas naturais globais causadas pelas
atividades antropogénicas. Tal comportamento ndo é atipico, é uma realidade em escolas
publicas do nosso pais.

O debate sobre as mudancas nos padrdes do climas e altera¢cbes do comportamento
ambiental é importante desde a fase inicial da formacédo da crianca, uma vez que elas séo e
fardo parte da geracdo futura, que precisa de recursos naturais disponiveis para uma vida
saudavel (DILL, 2008; LISBOA, et al.,, 2011). Além disso, € mais facil construir um
pensamento critico sobre tal temética naqueles que sdo o futuro do planeta, do que modificar
crencas ja estabelecidas sobre o desenvolvimento pautado no uso desenfreado dos bens que a
natureza oferece.

Para tanto, ha a necessidade de profissionais habilitados na area, para que a discussdo
dessa temaética seja feita de forma adequada e gere resultados positivos e sélidos. Nesse
sentido, percebe-se a necessidade de criar-se cursos voltado para educacdo ambiental,
especificamente. Inclui-la como disciplina em alguns cursos ja ndo causa expectativas por
parte daqueles que assumiram a bandeira de defensor do meio ambiente (DIAS, 2003).

Mesmo com a oferta de curso de especializagdo na area especifica de educacdo
ambiental, poucas escolas tém professores especializados na tematica, influenciando na
qualidade do ensino desta disciplina. Tal realidade esta presente em boa parte das escolas
publicas e, ndo é diferente no distrito de Lages dos Negros, municipio de Campo Formoso ao
norte da Bahia.

O distrito conta com sete escolas, sendo cinco escolas do ensino fundamental | (entre
elas, uma é quilombola); uma escola do fundamental Il, com uma média de 700 alunos; e, por
fim, uma escola do ensino médio, que funciona numa extensdo da Escola Estadual Professora
Luzia de Freitas (sede de Campo Formoso). Essas escolas, que atendem ao ensino infantil,
ensino fundamental | e Il e Ensino Médio, conta com um grupo de professores formados em
diversas areas, de acordo com a necessidade das disciplinas ministradas. Embora haja a
presenca de professores de diversas areas, ha aquelas que séo priorizadas, como é o caso de
portugués e matematica, consideradas disciplinas prioritarias no curriculo dos estudantes.

Neste contexto, temas contemplados como transversais, de acordo com 0S
Pardmetros Curriculares Nacionais para a educacao basica, sao distribuidos entre professores,
de qualquer area, de acordo com sua disponibilidade de carga horaria. Dessa forma, ha casos
em que professores de inglés lecionam educagdo ambiental, influenciando na distorgdo de
conhecimentos ofertados aos estudantes e diminuindo a insercdo desses estudantes no
contexto ambiental necessario a sua efetiva participacdo, uma vez que nem o docente ndo tem
formacdo e informacdo adequada a transmissdo daquele conhecimento, impossibilitando a
interdisciplinaridade (OLIVEIRA e PAES, 2008).

As disparidades na formacgdo para uma educagdo pautada na constru¢do de mentes
criticas e conscientes dos seus direitos e deveres fica evidente nos graficos (1-5), que expdem
resultados da pesquisa realizada em campo com a tematica consciéncia ambiental. O objetivo
central da pesquisa era entender o nivel de conscientizagdo dos estudantes do ensino
fundamental, de uma escola publica do distrito de Lages dos Negros.

Tal pesquisa revelou que ndo somente as criancas estdo alheias as suas
responsabilidades com o meio ambiente, mas os adultos, em processo de formagdo na
educacdo superior, em sua maioria professores e/ou tutores nas escolas da educacao basica do
distrito citado, também ndo veem a natureza como um bem a ser preservado. Verifica-se a
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veracidade desta informacdo quando € avaliado o grafico 1, no qual é exposto as opinides
desse grupo com relacdo a tematica educagdo ambiental numa concepgdo de sustentabilidade
ambiental.

Gréfico 1. Questionario aplicado em turmas do 6° periodo de uma turma do curso superior em
Pedagogia, em uma unidade de ensino superior de Lages do Negros, Campo Formoso.

Fonte: préprio Autor.

Esses dados sdo alarmantes, uma vez que esse grupo de profissionais, que estdo em
processo de formacdo, serdo os professores alfabetizadores do futuro, das préximas turmas de
ensino infantil. Tal comportamento sera perpetuado e ensinado as criancas. Tal conclusdo é
sustentada pela pesquisa feita em turmas do 6° ano de uma escola publica do distrito estudado,
considerando que esses estudantes sdo os educandos que tiveram a formagdo no ensino
fundamental | concluida no ultimo ano.

Gréfico 2. Questionario aplicado em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Lages
do Negros, Campo Formoso.

Fonte: préprio Autor.
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De acordo com os PCN para a Educacdo Ambiental, o ensino da educacdo ambiental,
normalmente é de responsabilidade dos professores que lecionam as disciplinas que tratam do
meio ambiente, tais como a geografia e a biologia, e € iniciado no ensino fundamental Il; e, na
disciplina de ciéncias, para ensino fundamental 1. Como ndo ha formacéo especifica para essa
area, no ensino superior (em nivel de graduacéo), a formacdo mais especializada fica a cargo
de profissionais com especializa¢cdo em Educacdo Ambiental.

Neste contexto, Carvalho (2004) afirma que a educacdo ambiental deve promover a
sensibilizagdo, e, sobretudo, a mobilizacdo para a questdo ambiental, pois devido a gravidade
dos problemas que vitimam o meio ambiente, ndo é suficiente apenas ter conhecimento das
catéstrofes ambientais, € necessario e urgente a aplicacdo de projetos no sentido de minimizar
tais eventos. A formacéo critica do jovem € um caminho curto a formacao da sociedade de um
modo geral.

Gréfico 3. Questionario aplicado em turmas do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Lages
do Negros, Campo Formoso.

Fonte: préprio Autor.

De acordo com os resultados dessa pesquisa, percebe-se que parte dos estudantes do
ensino superior tem pouco embasamento quanto as consequéncias das acdes relacionadas a
ma gestdo de recursos naturais, exemplificada na gestdo dos residuos solidos produzidos pela
comunidade. Tal argumento é embasado nos resultados obtidos a partir da pesquisa de campo
realizado com uma turma de estudantes do ensino superior, que estdo se formando para
lecionar nas turmas inicias da educacgéo infantil, expostos no Gréfico 1.

Grafico 4.Questionario aplicado em turmas do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Lages
do Negros, Campo Formoso.
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Fonte: préprio Autor.

Quando é observado o comportamento do docente, o profissional formador de
opiniBes e mediador na construcdo de conhecimento compreende-se que o0s resultados obtidos
com os estudantes, refletidos nas respostas dadas a simples pergunta “vocé joga lixo no chao”,
complementada pela pergunta sobre o conceito de ambiente e educacdo ambiental.

Tal realidade evidencia um possivel ciclo vicioso que parece ndo ter fim: os alunos
tém (in)formacéo precaria a respeito da tematica da EA, terminam a educacdo bésica e levam
consigo todo o conhecimento (correto ou ndo) para sua formacdo no ensino superior. Caso
ndo tenha formacdo adequada, retorna a sala de aula, agora como docente, para repassar as
praticas antigas que recebeu. Tal realidade se contrapfe aos objetivos dos PCN para temas
transversais, que definem como um dos seus objetivos, o desenvolvimento de uma mente
critica capaz de:

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagOes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente (BRASIL,
1998, p. 7).

Diante de resultados como os obtidos nessa pesquisa, pode-se gerar dividas quanto o
conhecimento, por parte dos professores da educacdo béasica em exercicio, sobre as Leis,
Decretos e/ou outros documentos importante, tais como os PCNs, que regulamentam e
caracterizam a Educagéo Bésica.

Diante das respostas para as questdes 01 a 03, é possivel inferir que esta sendo
aplicado métodos equivocados para a aplicagcdo dos ensinamentos da EA para todas as turmas.
Observando os graficos 2, 3, 4 e 5, percebe-se que a maioria dos alunos responderam que
jogam lixo no chéo; essa mesma maioria afirma ter a disciplina de EA na escola.

Gréfico 5.Questionario aplicado em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Lages
do Negros, Campo Formoso.

339



§4

OB}

; o

lll Congresso Brasileiro de Educacdo
Ambiental Interdisciplinar

Fonte: préprio Autor.

Diante desse cenario, fica a pergunta: que tipo de formacdo para a sustentabilidade
ambiental esses docentes estdo ofertando para os estudantes? As preocupacdes com alteractes
dos climas globais tém movido pesquisadores e tedricos para um esclarecimento a populacao
guanto ao seu papel em um projeto de sociedade ambientalmente sustentavel. A base para
uma sociedade saudavel esta nas fases iniciais de formacdo, uma vez que esta serd a geracdo
futura. Embora haja a necessidade de estabelecer praticas sustentaveis para toda a sociedade,
o0 investimento da educacdo de qualidade é uma opcéo a longo prazo, mas eficaz.

De um modo geral, as respostas dos estudantes foram parecidas nas turmas da mesma
série e entre séries. Tais resultados possibilitam inferir que ha uma ma organizacdo da
exposicao da tematica nas turmas da educacdo basica das escolas de Lages. Tal situacdo pode
ser resultado de formacdo dos professores, que ndo estdo habilitados para lecionarem a
disciplina EA, ou o curriculo da escola ndo contemplar efetivamente tal tematica.

Perspectivas para trabalhos futuros na comunidade de lages dos negros

O distrito de Lages dos Negros é uma comunidade remanescente de quilombos, que
possui uma histéria marcada por conflitos politicos, étnicos, culturais e sociais, que durante
muito tempo, pela auséncia de politicas publicas, foi isolado e, consequentemente, esquecido
as margens das acGes governamentais que o proporcionasse melhores condi¢des de vida para
sua populacdo.

Assim como outros beneficios, a oferta da educagdo veio permeada por auséncias e
poucos recursos, promovendo uma formacgédo educacional fragil e com pouco embasamento,
uma vez que o corpo docente destinado as escolas da comunidade eram pessoas de outros
municipios, ou da sede do municipio, que tinham pouco compromisso com a populagdo. No
entanto, a partir do momento em que a prépria populagdo buscou formacao superior, alguns
tracos comecaram a mudar para a comunidade. Hoje, mesmo com todas as dificuldades, parte
da populacdo de Lages ja tem formacdo superior e € incansavel na luta pela educagdo de
qualidade para as criancgas, jovens e adultos que desejam estudar.

No entanto, o processo de fortalecimento educacional ainda esta em andamento e
caminha timidamente. Porém, ha uma grande forca e luta, para que tal realidade seja mudada.
Considerando que a educacdo € um dos direitos humanos basicos para a formacdo da pessoa,
os professores e representantes das associa¢bes quilombola da comunidade de Lage dos
Negros estdo lutando para conquistar ndo sé o direito, mas principalmente as condicdes de
permanéncia e bom aproveitamento, para poder atuar para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, com uma escolarizagdo que contemple sua identidade, sua cultura,
seus valores.
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A educacdo quilombola é compreendida como um processo amplo que inclui familia,
a convivéncia com os outros, as relacbes de trabalho e a relagdo intima com o sagrado. No
entanto, ainda é notoria a falta de compreensdo e atencdo com a temadtica da questdo
ambiental. Grande parte da populacdo tem pouca informacdo académica e cientifica quanto a
fragilidade do meio ambiente diante das agressdes impostas a ele. Neste contexto, sdo
inimeros os problemas que podem citados e que sdo comuns na comunidade: lixos, esgotos a
céu aberto, remocdo das matas ciliares em cOrregos e rios, caca predatdria e irregular,
poluicdo dos cursos de rios com esgotos domésticos, desmatamento, queimadas, entre outros.

Atualmente, percebe-se que muitos adultos ndo tém percepcdo correta do que é
educacdo ambiental; por outro lado, as criancas, em fase de formacéo, tém dificuldade em
organizar uma opinido sobre a tematica e acabam se apegando em conceitos ja formados, que
pouco dizem quando ndo h& uma interpretacdo correta. Desta maneira, ndo conseguem
contextualizar o termo e o comportamento relacionado a educacdo ambiental segue a méa
interpretagdo feita.

A educacdo escolar quilombola deve ter como referéncia valores sociais, culturais,
historicos e econdmicos dessas comunidades. Para tal, a escola devera se tornar um espaco
educativo que efetive o didlogo entre o conhecimento escolar e a realidade local, valorize o
desenvolvimento sustentavel, o trabalho, a cultura, a luta pelo direito a terra e ao territério.
Para tanto, a escola precisa de curriculo, projeto politico-pedagdgico, espacgos, tempos,
calendarios e temas adequados as caracteristicas de cada comunidade quilombola, para que 0
direito a diversidade se concretize. Essa discussdo precisa fazer parte da formacao inicial e
formagéo continuada dos professores, para que estes consigam transmitir de forma correta e
eficaz tal conhecimento para dos educandos.

Consideracg6es Finais

A Educacdo ambiental tornou-se importante a partir do momento em que as respostas
naturais passaram a incomodar em demasia 0 homem e seus projetos de crescimento
econdmico. Percebe-se que, a partir do momento que o excesso de uso de matéria-prima, a
utilizacdo desenfreada dos recursos naturais comecou a obrigar a natureza a reagir, a
preocupacdo com a fragilidade do meio ambiente e, a partir dai termos e expressdes para
caracterizar as politicas voltadas a preservacdo da natureza viraram moda, tais como
sustentabilidade ambiental, consciéncia ambiental, entre outros.

Assim como no restante do mundo, na Comunidade Quilombola de Lages dos Negros,
os termos utilizados para caracterizar os cuidados necessarios com 0 uso excessivo dos bens
naturais viraram moda e é bonito falar, para se mostrar consciente. No entanto, percebe-se,
ainda, pouco conhecimento sobre as praticas adequadas e ha pouco interesse em mudar
comportamentos relacionados ao uso excessivo dos recursos naturais.

Tal realidade precisa ser revista e mudada imediatamente, e isso SO sera possivel com
uma educacao voltada para a consciéncia ambiental, direcionada por profissionais conscientes
de suas responsabilidades e comprometimento com o bem de todos.

A Educacdo Ambiental é uma tematica de extrema importancia e deve ter uma
valorizacdo impar nos curriculos escolares, haja vista que suas implicacdes para a construcoes
de uma sociedade organizada e conscientes de seus deveres sdo fundamentais. Para tanto, é
necessario que haja investimentos na educacdo continuada dos professores que lecionam o0s
temas relacionados a EA, tal como a reformulacdo da proposta de tal disciplina nos curriculos
dos cursos superiores.

Espera-se que este trabalho sirva como contribui¢do, ou, ao menos, como um alerta
aos profissionais da educacdo que lecionam essa tematica nas escolas estudadas. Para isso, ha
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a pretensdo de socializar os resultados com toda a comunidade e, juntos, tentar pequenas
mudancas de comportamentos em prol da salde da natureza.
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RESUMO

A protecdo ambiental esta intimamente relacionada a existéncia da vida, pois sem a efetiva
preservacdo, a propria vida humana é colocada em risco, podendo, inclusive, deixar de existir.
Esse é, sendo outro, 0 motivo da preocupacdo com a protecdo ao meio ambiente, sendo dever
do proprio homem, zelar pela sua preservacdo. O termo “desenvolvimento sustentavel”
representa a exploracdo adequada do meio ambiente, feita de forma menos invasiva e que nao
comprometa a manutencdo da existéncia da espécie natural, tanto no plano presente, quanto
para o futuro. No conceito de desenvolvimento sustentavel é necessario aproximar a economia
da preservagéo do meio ambiente. Nesse contexto, o presente trabalho objetiva a implantagéo
de cerca funcional ecologica, utilizando bambu plastificado com garrafas pets ao invés de
mourdes de eucalipto tratado, o qual onera o custo do cercamento para o produtor rural. Este
projeto esta sendo executado por uma equipe de alunos do Curso Subsequente Técnico em
Agropecuaria e alunos do curso de Medicina Veterinaria da Fundagdo Presidente Antdnio
Carlos, com a finalidade de construir cercas em areas de pastejo utilizando bambu plastificado
com garrafa pet como alternativa sustentavel de baixo custo aos produtores rurais, visto que a
vida util da cerca funcional séo de 40 anos. A metodologia adotada seguira os principios do
reaproveitamento de garrafas pets descartadas utilizadas na plastificagdo do bambu na
construcdo de cercas funcionais a serem implantadas em uma propriedade rural ao redor do
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IFTM — Campus Uberlandia, de forma ecologicamente sustentavel, que além de ajudar na
preservacdo ambiental é sindnimo de economia para o produtor rural. Sera realizado o
cercamento de 10.000 m2 com a cerca funcional em cada propriedade rural e plantio da
espécie Moringa oleifera junto as cercas afim de avaliar o comportamento e conforto térmico
de animais, no caso bovinos.

Palavras-chave: Bioclimatologia. Sombreamento. Sustentabilidade.

Introducao

A protecdo ambiental estd intimamente relacionada a existéncia da vida, pois sem a
efetiva preservacéo, a propria vida humana é colocada em risco, podendo, inclusive, deixar de
existir. Esse €, sendo outro, 0 motivo da preocupagdo com a protecdo ao meio ambiente, sendo
dever do préprio homem, zelar pela sua preservagdo. Deve-se ter em mente a finitude dos
recursos naturais, pois mesmo sendo explorados da forma menos lesiva a0 meio ambiente,
sempre se apresentardo como limitados e passiveis de sofrerem esgotamento. O termo
“desenvolvimento sustentavel” representa a exploragao adequada do meio ambiente, a menos
invasiva, feita de forma com que ndo se comprometa a manutencéo da existéncia da espécie
natural, tanto no plano presente, quanto para o futuro. Dentro do conceito de desenvolvimento
sustentavel é uma exigéncia aproximar economia da preservacao do meio ambiente.

Como forma de minimizar danos como pisoteio, uso de fertilizantes quimicos, uso de
inseticidas, de carrapaticidas, antibiéticos pela pecuaria em sistemas de criagdo extensivo e
intensivo, o desenvolvimento de microclima por meio de arborizacdo da Moringa oleifera
(Moringaceae) em pastagens ocupadas por bovinos mesticos devido a melhor adaptagéo deste
animais ao nosso clima regional. Esta planta é indicada por sua capacidade de oxigenar o
ambiente onde esta implantada, favorecendo o bem estar animal, envolvendo um bioclima
adequado para o desenvolvimento da pecuaria, levando em consideragdo melhor conforto
térmico bem como ganho de peso, interacdo dos animais contemporaneos.

A Moringa é utilizada para demarcar area rural, pracas e caminhos publicos; quebrar
vento, conter erosdo, além de provocar melhor adaptacdo destes animais quando submetidos a
pastagens em sistemas de criacao extensivo e intensivo (URBANO, 20012).

Em relacdo ao bem estar animal, o microclima proporcionado pela arborizacdo da
Moringa atende aos principios do bem estar, que regulamentam préaticas pecuarias e outras
atividades, onde sdo explorados animais, envolvendo acesso ao alimento, e &gua, conforto
relacionado as condicdes de alojamento e ambientais adequados as suas necessidades e
confortaveis de acordo com a suas caracteristicas.

O animal doméstico vive em um ambiente constituido pelo conjunto de condic¢des
exteriores naturais e artificiais ou preparadas, que sobre ele exerce a sua atuacdo. A aptidao
ecologica esta condicionada pelo clima e o solo. O clima é o mais importante dos fatores que
atuam sobre os animais, sua influéncia apresenta-se de ordem direta e indireta. A influéncia
direta, processa-se atraves da temperatura do ar, e da radiacdo solar, e em menor grau da
umidade, por sua estreita relacdo com o calor atmosférico. Os componentes climaticos
condicionam as fungfes organicas envolvidas na manutengdo da temperatura normal do
corpo. A influéncia indireta, através da qualidade e quantidade de vegetais indispensaveis a
criacdo animal, e do favorecimento ou ndo de doengas infectocontagiosas e parasitarias
(MOLENTO, 2005).

As avaliagdes de adaptabilidade dos animais aos ambientes podem ser realizadas por
meio de testes de adaptabilidade fisioldgica ou de tolerancia ao calor (AZEVEDO, 2009). A
temperatura retal e a frequéncia respiratéria sdo consideradas as melhores variaveis
fisioldgicas para estimar a tolerancia dos animais ao clima quente. A alta temperatura
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ambiente associada a alta umidade do ar e a radiacdo solar sdo agentes causadores de stress
térmico nos animais.

Objetivos

Este projeto objetiva manejar areas rurais ao redor da Fazenda Escola do IFTM —
Campus Uberlandia, contemplando estratégias adotadas como orientagdo aos alunos e
produtores rurais, assim como acompanhamento da implantagdo da cerca e plantio de
moringas proximas as pastagens nas respectivas propriedades rurais. Sera avaliado o
comportamento dos animais na pastagem onde sera implantada as moringas, localizada na
parte interna da cerca (pastagem), a fim de observar a relagdo ambiente e animais,
identificando-se: conforto térmico/comportamento animal/ganho de peso/interacdo dos
animais de mesmo grupo contemporaneo em ambiente com cerca funcional ecoldgica a ser
utilizada com bambu, cobertos com garrafas pet, oportunizando assim, baixo custo na
implantacédo das cercas.

Metodologia

Para implantacdo do presente trabalho deu-se em unidades de pequenas propriedades
rurais (100 m x 100 m) apontadas e com o apoio do Sindicato dos Produtores Rurais e
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Uberlandia - MG, a partir de nossas experiéncias
académicas, dando sentido a extensdo académica do IFTM — Campus Uberlandia e FUPAC
Uberlandia na troca de experiéncias.

Materiais utilizados

Partiu-se do principio do reaproveitamento de garrafas pets utilizadas como forma de
plastificagdo do bambu na construcdo das cercas funcionais, utilizando bambus, material
existente em propriedades rurais, as quais determinadas como parceiras do projeto pelos
sindicatos para implantacdo do projeto ecologicamente sustentavel e oportunizando baixo
custo ao bolso do produtor rural por utilizar matéria prima comum em sua propriedade ao
invés da compra de eucaliptos tratados.

12 FASE do projeto — Elaboracédo e implantacdo da cerca funcional ecoldgica

1° Passo: Dentre os procedimentos adotados foi a retirado de moitas de bambu varas de
bambus com diametro de 26 até 28 cm (os bambus devem ser colhidos com esse didmetro
para que se encaixem com perfei¢do nas garrafas pet);

2° Passo: Dividir as varas em tamanho iguais de dois metros e vinte centimetros (2,20 m)
retirando as gemas sem danificar a vara de bambu;

3° Passo: Colocou-se as varas de bambu de molho na agua por um periodo de 15 dias.
Também pode-se optar ao lugar de coloca-los de molho, cortar varas secas e passar o langa
chama nas mesmas;

4° Passo: Utilizou-se garrafas pet verde lisas. Essas garrafas foram utilizadas como forma de
agilizar o processo de colacdo no bambu;

5° Passo: Na sequéncia, cortou-se o bico e o fundo das garrafas pet, aproveitando somente o
meio das mesmas. Nas extremidades das garrafas corta-se somente o bico, para ndo entrar
agua da chuva entre o pet e 0 bambu e evitar a formacdo de fungos e mofos que podem levar
ao apodrecimento do bambu e comprometer a vida Util da cerca;

6° Passo: Medidos os bambus na forma correta e as garrafas encaixadas no bambu, utilizou-se
o lanca chama bem branda para ndo queimar o plastico da garrafa;
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7° Passo: Em seguida, furou-se as garrafas pet ja encaixadas (cobrindo) o bambu com a
finalidade de passar os fios de arames de cerca. Este tipo de cerca assemelha-se a cerca
paraguaia;

8° Passo: Os postes prontos foram fixados no solo, de maneira a manter a cerca alinhada
numa profundidade de 0,60 m em seguida, passou-se os arames e nos furos colocou-se
silicone para ndo correr o risco de entrada de 4gua em caso de chuva. Durante este
procedimento foi utilizado equipamentos de seguranca como luvas, éculos, botas e macacéo
de campo.

22 FASE do projeto — Semeio das sementes da Moringa oleifera

1° Passo: No plantio da Moringa oleifera adotamos a recomendacdo de espacamento 3,0 m x
3,0 m entre plantas e dentro da cerca (podendo utilizar até 5,0 x 5,0 metros) (ESPLAR, 2006);
2° Passo: Na pastagem delimitada pela cerca funcional ecoldgica de bambu e na presenca da
arborizacdo das moringas plantadas estd sendo avaliado: temperatura da agua de cocho,
temperatura ambiente do microclima proporcionado pela moringa, temperatura ambiente sem
a arborizacdo da moringa, temperatura retal e da pele do animal por meio de termometros
especificos nas duas situacdes, com microclima (abaixo das arvores de moringa) e sem
microclima da moringa na pastagem, ou seja, fora da area de sombreamento da moringa,
frequéncia respiratdria e cardiaca, comportamento animal através da frequéncia dos animais
nos cochos de agua e sal mineral, sendo agua e sal mineral add libition, cujos cochos
localizados debaixo das arvores com sombra, na proporc¢ao de 0,5 m/ animal.

Animais recomendados para as areas implantadas

Os animais que provavelmente adaptariam nessas unidades, além de bovinos que estdo
sendo avaliados nesses espagos sdo: bubalinos/equinos/muares/aves altas silvestres (como
avestruzes). Caprinos e ovinos sdo sugeridos, desde que 0s postes apresentem maior nUmero
de fios entre os postes.

Resultados e Discussao

E preciso entender que uma sociedade sustentavel é aquela que busca novas
tecnologias e acBes corretas para minimizar ou até mesmo anular os processos de degradacédo
do meio ambiente. Para se alcangar o desenvolvimento sustentivel é imprescindivel garantir a
disponibilidade de recursos naturais.

A utilizacdo de bambus plastificados na construcdo de cercas proporcionou melhor
custo beneficio em relacdo a cercas tradicionais, favorecendo a implantacdo de cercas
ecologicas em propriedades rurais de maneira sustentavel e lucrativa ao produtor e
desenvolvendo adaptacdo dos animais a esta estrutura sustentavel. O custo/ metro cerca
tradicional foi de R$ 8,08, considerando arame liso mourdo de eucalipto, e mdo-de-obra e da
cerca ecoldgica foi de R$ 5,95, considerando arame liso, mourdo de bambu, silicone e méo-
de-obra.

Segundo MEDEIROS E VIEIRA (1997) a frequéncia respiratéria em bovinos varia
entre 18 a 25 movimentos respiratorios/minuto, sendo excelente indicador do estado de saude
ou de conforto térmico dos animais, mas deve ser adequadamente interpretada, uma vez que
pode ser influenciada pela espécie, idade, exercicios, excitacdo e fatores ambientais. Assim, se
ocorrer frequéncia respiratéria alta e o animal for eficiente em eliminar o calor, podera nao
ocorrer o estresse calorico. Segundo MOLENTO (2005), a frequéncia respiratoria alta pode
ser eficiente maneira de perder calor por curtos periodos, mas, caso mantido por vérias horas,
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podera resultar em sérios problemas para os animais. A pele protege o organismo do calor e
do frio, e sua temperatura depende, principalmente, das condigfes ambientais, como
temperatura, umidade e vento, e das condi¢bes fisiologicas, como a vascularizacdo e a
evaporacéo do suor.

Em temperaturas amenas, os animais dissipam calor sensivel para o ambiente atraves
da pele, por radiacdo, condugdo e conveccdo (RODRIGUES; SOUZA, 2010). Quando os
animais estdo sob estresse pelo calor, as perdas sensiveis sdo diminuidas, perdendo processo
calor pela evaporacao e respiragao (SILVA, 2000).

Vaérios estudos mostram a influéncia térmica do ambiente sobre respostas fisioldgicas
dos animais domeésticos, representadas pela temperatura retal e da pele, frequéncia respiratoria
e cardiaca, producéo e dissipacédo do calor. A medida que aumenta a temperatura ambiente, a
partir da zona critica superior, aumenta a temperatura retal, a temperatura da pele e a
frequéncia respiratdria dos animais domésticos (PIRES; CAMPQOS, 2004).

Em condicdo de stress caldrico, os animais utilizam mecanismos fisioldgicos de perda
de calor para manter a homeotermia. Todavia na dependéncia da intensidade do stress
cal6rico podem apresentar uma temperatura corporal elevada (hipertermia) com aumento da
frequéncia respiratéria como um dos mecanismos fisioldégicos de perda de calor por
evaporacao. Contudo, esse aumento na frequéncia respiratoria interfere na ventilacdo alveolar
a qual subsequentemente altera o pH e as concentracGes de CO2 e Oz no sangue do animal.
(RODRIGUES; SILVA, 2014).

Apds 6 meses de implantacdo do projeto (janeiro/2018) sera ofertado de oficinas deste
projeto aos produtores/trabalhadores rurais, convidados pelos seus respectivos sindicatos.

Considerac0es Finalis

A utilizacdo de bambus plastificados na construcdo de cercas proporcionou melhor
custo beneficio em relagcdo as cercas tradicionais, favorecendo a implantacdo da cerca
ecologicas em propriedades rurais de maneira sustentavel e lucrativa ao produtor, proporciona
adaptacdo dos animais nesta estrutura sustentavel. A arborizacdo e o microclima promovido
pela Moringa oleifera tende a favorecer, bem estar animal, conforto térmico e,
consequentemente, ganho de peso.
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RESUMO

Muita ciéncia se construiu com a evolugdo do conhecimento, mas este cabedal de saberes néo
foi suficiente para promover a sustentabilidade no ambito da aprendizagem significativa,
capaz de promover acdes na consolidacdo de uma consciéncia para a preservagao do meio
ambiente. Muito se sabe e pouco se faz em preservacdo ambiental. A crise hidrica é uma
realidade e nos conclama a tratar do tema saneamento bésico, fator condicionante no acesso e
distribuicdo de dgua. Tundisi (2003, pag. 38) aborda, “a contamina¢ao das dguas subterraneas
pelo uso indiscriminado e inadequado de fossas negras é outra fonte de degradacdo de
recursos hidricos, agravada pelo fato de que aguas de pocos subterraneos podem ser ou sdo
usadas sem qualquer tratamento”. Com base nos dados do PNAD — Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio do IBGE do ano 2015 tem-se que: apenas 5,45% dos domicilios estdo
ligados a rede de coleta de esgotos, 4,47% utilizam a fossa séptica ligada a rede coletora e
28,78% fossa séptica ndo ligada a rede coletora como solugdo para o tratamento dos dejetos.
Os demais domicilios (61,27%) depositam os dejetos em fossas rudimentares, lancam em
cursos d’agua ou diretamente no solo a céu aberto. Conforme aborda De Vicq (2016)
“Investimentos relativamente baixos, como a constru¢do das fossas, podem trazer melhorias a
qualidade dos recursos hidricos em areas rurais”. A diferenga entre uma fossa séptica e uma
fossa negra reside no fato de que a primeira é considerada uma estacdo primaria de tratamento
de esgoto, ou seja, aqui os dejetos ndo entram em contato direto com o solo ou lencol freético,
antes desse contato acontecer no sumidouro, o esgoto tem sua parte solida separada de sua
parte liquida. A parte sélida passa por um processo de decomposicéo anaerobia (sem presenca
de oxigénio), reduzindo a quantidade de matéria organica e tornando o residuo menos
prejudicial a natureza. A construcao das fossas ecolégicas promove a melhoria dos parametros
ambientais da regido. Em Minas Gerais, a EMATER — Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural de Minas Gerais - elaborou um projeto de fossa ecoldgica (modelo TEvap —
Tanque de evapotranspiragdo) para destinacdo e aproveitamento dos efluentes sanitarios, com
uso de materiais reciclados, o qual conta com aprovacéao pelo 6rgao ambiental SUPRAM/Sul
de Minas, através do Parecer n® 788/2011 de 10/05/2011. O processo de depuracdo nesse
modelo de fossa TEVap ocorre em um tunel construido com pneus velhos,estes pneus séo
fixados um a um, formando um tdnel dentro do tanque da fossa ecoldgica e esta destinacdo é
muito adequada a este material poluentes que é o pneu. A fossa ecologica de
evapotranspiragdo da EMATER, foi instalada com 25m de comprimento. Os setores de
Educacdo e Meio Ambiente da Prefeitura Municipal participaram com a abertura do canal. A
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comunidade local acompanhoua construcdo e recebeu capacitacdo para a construcdo da fossa
em suas residéncias. A escola integrou a vivéncia da escola e dos alunos com os contelldos
escolares conduzindo o processo de forma interdisciplinar. Participam ativamente 52 criangas,
04 professores e 25 familiares, 03 bolsistas de ensino superior e servidores de 03 6rgaos
publicos. Foram desenvolvidas 06 praticas pedagogicas interdisciplinares com aprendizagem
ativa na escola. O projeto realizou as agOes no ambito da interdisciplinaridade, da
transversalidade e da aprendizagem ativa.

Introducao

Muita ciéncia se construiu com a evolucdo do conhecimento, mas este cabedal de
saberes ndo foi suficiente para promover a sustentabilidade no ambito da aprendizagem
significativa, capaz de promover acdes na consolidacdo de uma consciéncia para a
preservacdo do meio ambiente. Muito se sabe e pouco se faz em preservagdo ambiental. O
momento da sociedade demanda idéias e saberes que constituam passos para acgoes
transformadoras desta mesma realidade.

Recursos hidricos ja se configura assunto de extrema importancia para as questdes
ambientais, ndo s6 em discussdes tematicas mas, sem qualquer ddvida, para acbes que
minimizem a caréncia deste recurso e promovam consciéncia quanto a preservacdo deste bem
natural. A crise hidrica é uma realidade e nos conclama a tratar do tema saneamento bésico,
fator condicionante no acesso e distribui¢do de agua. Tundisi (2003, pag. 38) aborda, “a
contaminacgdo das &guas subterréneas pelo uso indiscriminado e inadequado de fossas negras é
outra fonte de degradacdo de recursos hidricos, agravada pelo fato de que aguas de pocos
subterraneos podem ser ou sao usadas sem qualquer tratamento”.

Com base nos dados do PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio do
IBGE do ano 2015 tem-se que: apenas 5,45% dos domicilios estdo ligados a rede de coleta de
esgotos, 4,47% utilizam a fossa séptica ligada a rede coletora e 28,78% fossa séptica nao
ligada a rede coletora como solucdo para o tratamento dos dejetos. Os demais domicilios
(61,27%) depositam os dejetos em fossas rudimentares, langam em cursos d’agua ou
diretamente no solo a céu aberto. Conforme aborda De Vicq (2016) “Investimentos
relativamente baixos, como a construcdo das fossas, podem trazer melhorias a qualidade dos
recursos hidricos em areas rurais”.

A diferenca entre uma fossa séptica e uma fossa negra reside no fato de que a primeira
é considerada uma estacdo primaria de tratamento de esgoto, ou seja, aqui 0s dejetos nao
entram em contato direto com o solo ou lencol freatico, antes desse contato acontecer no
sumidouro, 0 esgoto tem sua parte solida separada de sua parte liquida. A parte solida passa
por um processo de decomposicdo anaerObia (sem presenga de oxigénio), reduzindo a
quantidade de matéria organica e tornando o residuo menos prejudicial & natureza.

A Fundacdo Banco do Brasil editou, em 2010, a Cartilha das Fossas Sépticas
Biodigestoras, na qual o assunto é introduzido com a citacdo abaixo:

“No Brasil, que retine 12% de toda a agua doce do planeta, 22 milhdes de
pessoas nao tém acesso a agua de boa qualidade. Rios, lagos e lenc6is
subterraneos sdo capazes de atender essa necessidade, desde que a propria
populagdo ndo os esgote ou os contamine.”

Na Paraiba, Paes (2014) desenvolveu trabalhos em comunidades rurais e urbanas
visando mobilizacdo e conscientizagdo para as técnicas integradas de controle a poluicédo
ambiental. Em suas conclusdes cita:
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“[...]Je a construgdo de fossas ecoldgicas com o Circulo de Bananeiras no
Vale do Gramame, para o tratamento de &guas cinzas e o Tanque de
Evapotranspiracdo no Condominio da Amizade, para o tratamento das dguas
negras, em Jodo Pessoa. Deparou-se com a dificuldade da articulagéo
comunitéria nos locais e apenas poucas pessoas participaram das atividades
propostas. No entanto, apds as a¢Bes desenvolvidas, verificou-se a satisfagdo
de todos que participaram destas.”

A construcdo das fossas ecoldgicas promove a melhoria dos parametros ambientais da
regido. Em Minas Gerais, a EMATER — Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de
Minas Gerais - elaborou um projeto de fossa ecoldgica para destinacdo e aproveitamento dos
efluentes sanitarios, com uso de materiais reciclados, o qual conta com aprovacao pelo 6rgao
ambiental SUPRAMY/Sul de Minas, através do Parecer n° 788/2011 de 10/05/2011.0 modelo
TEvap (Tanque de Evapotranspirac¢do) ¢ uma técnica difundida por permacultores de diversas
nacionalidades e que representa uma alternativa sustentavel para o tratamento domiciliar de
aguas negras em zonas urbanas e periurbanas.

“Consiste basicamente em um tanque impermeabilizado, preenchido com
diferentes camadas de substrato e plantado com espécies vegetais de
crescimento rapido e alta demanda por agua, de preferéncia com folhas
largas (bananeiras, taioba). O sistema recebe o efluente dos vasos sanitérios,
que passa por processos naturais de degradacdo microbiana da matéria
orgénica, mineralizagdo de nutrientes, e a consequente absor¢do e
evapotranspiracdo da agua pelas plantas. Portanto, trata-se de um sistema
fechado que transforma os residuos humanos em nutrientes e que trata, de
forma limpa e ecoldgica, a 4gua envolvida. Diferente de outros sistemas, a
agua presente neste processo retorna ao ambiente na forma de vapor através
da transpiracdo das folhas, dai seu nome. Assim, o0 sistema de
evapotranspiracdo evita a polui¢do do solo, dos lencois freaticos, dos rios e
mares.”

O processo de depuracdo nesse modelo de fossa TEVap ocorre em um tanel
construido com pneus velhos, sem utilidade para veiculos, disposto no canal da fossa e em
extensdo dimensionado conforme a quantidade de usuarios do sistema. Estes pneus sdo
fixados um a um, formando umtdnel dentro do tanque da fossa ecoldgica e esta destinacao é
muito adequada a este material poluentes que é o pneu. Este modelo de fossa, além de
promover a destinacdo adequada do esgotamento sanitario, promove também a destinacao
adequada dos pneus. A utilizagdo de pneus na construcdo do tunel de depuragdo do residuo é
uma medida para o aproveitamento dos pneus, evitando que eles sejam abandonados e se
tornem poluentes.

As escolas rurais sdo espacos onde se acumulam pessoas, hd um esgotamento sanitario
mais volumoso e concentrado em um mesmo local,proporcional ao nimero de componentes
da comunidade escolar. Considerando a simplicidade estrutural da fossa ecoldgica neste
projeto da EMATER e a possibilidade de construirestas fossas em domicilios e em escolas
do meio rural, a universidade organizou um projeto de extensdo integrando os poderes
publicos ( Secretaria de Educacdo, Secretaria de Meio Ambiente e Policia Ambiental), a
academia (académicos da formacdo de professores) e a EMATER, detentora da experiéncia
das fossas TEVap, para instalar uma fossa ecologica em uma escola de campo como uma
solucdo local, uma tecnologia a ser difundida nas comunidades rurais e, através da escola em
seu processo de formacdo de consciéncia em criangas e jovens, uma acdo interdisciplinar no
ambito da aprendizagem ativa capaz de promover a consciéncia ecoldgica no formato da acao
responsavel.
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Objetivo

Promover a formagé&o de consciéncia ambiental no ambito da interdisciplinaridade, da
transversalidade e da aprendizagem ativa, com a implantacdo da fossa ecologica em uma
escola de campo.

Metodologia

A metodologia utilizada foi de pesquisa-acdo com trabalho de campo. Ap6so relato da
situacdo problema da fossa negra de uma Escola do Campo encaminhado pelos alunos da
escola, fez-se uma pesquisa bibliogréafica sobre os modelos de fossas para a area rural.
Definido o modelo TEVap da EMATER, elaborou-se este projeto e organizou-se a parceria
entre a UEMG e os entes publicos e privados para a construcdo da fossa no modelo
selecionado. Os parceiros foram:

e UEMG - Universidade do Estado de Minas Gerais Unidade Campanha

(coordenadora)

e Policia Militar Ambientalde Minas Gerais
EMATER — Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural de Minas Gerais

e Prefeitura Municipal de Campanha MG - Servico de Educacdo e Servico de Meio

Ambiente

e Comunidade Rural do Campo Grande — Escola e comunidade.

O universo da acdo se constituiu de 60 usuarios/dia na escola, 25 familias e
servidores de 03 institui¢cbes e 04 académicos bolsistas. As atividades ocorreram no periodo
de marco a novembro de 2017.

A Comunidade Rural do Campo Grande foi convidada a participar de palestra com a
apresentacdo da fossa e capacitagdo para construir em suas residéncias e atuarem como
disseminadores do projeto.

A comunidade escolar da Escola Rural do Campo Grande foi convidada a participar
das capacitacGes e das atividades escolares em carater interdisciplinar. Durante o periodo de
construcdo, as atividades escolares foram realizadas coletivamente, com a participacdo de
todos os professores, em todas as disciplinas. Pesquisas e trabalhos sobre saneamento bésico,
doencas de veiculacdo hidrica, cultivo de bananeira, preparacdo de adubo organico com
esterco animal, adubacéo das plantas.

Sé&o abarcadas as abarcadas as seguintes atividades no planejamento pedagdgico:

1. De 03 a 06 de outubro de 2017

Construcao da fossa.
1.1.Saida da maquina de Campanha para Campo Grande.

1.2. Saida do caminhdo da Prefeitura com material, brita, pneus e pedreiro.

1.3.De 03 a 06 de outubro ser realizada a construcéo da fossa 25m X 2m X 1m no
local onde estivemos reunidos na frente da porta da escola, margeando a cerca de
arame.

1.4. Durante este periodo a disciplina de Artes fara fotos de acompanhamento das
obras juntamente com a comunidade escolar.

1.5.Durante este periodo a disciplina de Matematica faré atividades de célculos,
geometria da area e da fossa com a comunidade escolar.

1.6.A coordenagdo do projeto fard contato com Emater para obter mais exemplares da
Cartilha.
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2. De 23 a 27 de outubro de 2017

Atividades pedagogicas

2.1.Visita a Brinquedoteca com a Educacdo Infantil e 1° ano para atividades de
ciéncias, contacédo de historias e outras atividades agendadas com o curso de
Pedagogia. Organizacdo sob a responsabilidade do projeto.

2.2.Palestra com o convidado Prof Fernando Nani ( agendar com ele) para abordar as
questdes de relevo, lencol freatico, ciclo da agua, tipos de fossas. Disciplina de
Geografia e Historia e atividade de ensino Religioso.

2.3.Concurso de Maquete da fossa com premiagdo. Sob a responsabilidade da
disciplina de artes e a premiagéo pelo projeto.

2.4.Elaboracdo de um jornal com 6 paginas sendo 1 pagina de cada turma (séo 4
turmas), 1 pagina da familia e 1 pagina da escola. Atividade organizada pela
disciplina de Portugués e apoio de confeccdo da organizacéo do projeto.

2.5.Entrevista na Radio local com representante da escola, dos alunos e da
comunidade. Organizacdo do projeto.

2.6.Atividades de Educacdo Fisica sob a responsabilidade do prof André.

3. Encontro com os pais e comunidade — ver durante a missa ou 07/10/2017

4. Inauguracdo — a agendar

A Escola Municipal do Campo Grande registrou interesse em participar da pesquisa-acao.

Para encerrar 0 projeto, ocorrerd a inauguracdo da fossa ecoldgica com a presenca de
autoridades, parceiros e comunidade do Campo Grande. Este evento ocorrerd com uma
apresentacdo realizada pelos agentes ambientais mirins (alunos) sobre as etapas e o resultado
ambiental da construcao da fossa.

Resultado e Discussao

A fossa ecoldgica de evapotranspiracdo da EMATER que utiliza pneus velhos foi
instalada com 25m de comprimento. Os setores de Educacdo e Meio Ambiente da Prefeitura
Municipal participaram com a abertura do canal. A comunidade local acompanhou a
construcdo e recebeu capacitacdo para a construcdo da fossa em suas residéncias. A escola
integrou a vivéncia da escola e dos alunos com os contetidos escolares conduzindo o processo
de forma interdisciplinar. Participam ativamente 52 criangas, 04 professores e 25 familiares,
03 bolsistas de ensino superior e servidores de 03 orgdos publicos. Foram desenvolvidas 06
praticas pedagogicas interdisciplinares com aprendizagem ativa na escola.

Considerac0es Finais

O tratamento de esgoto antigamente ndo era visto como uma causa de poluicdo, as
casas rurais eram construidas com esgotamento sanitario em fossas negras. O que antes era
visto como uma solugdo hoje se transformou em um grande desafio para a sociedade. As
fossas negras ainda sdo comuns nas areas rurais, onde o tratamento adequado de esgoto nédo
existe. A fossa negra por ndo ser estanque, permite que seu contetdo infiltre e se dissipe (ndo
conta com nenhum tipo de deflivio), liberando mais espaco em seu interior e a0 mesmo
tempo contaminando o solo e lengol freatico. A motivacdo de muitas familias para a adogéo
desse tipo de fossa em suas residéncias estad relacionada, em parte, ao desconhecimento de
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novas alternativas. Devido aos impactos causados pela mesma, no Brasil, ela ja é proibida em
diversos Municipios e Estados brasileiros.

O projeto realizou as a¢fes no ambito da interdisciplinaridade, da transversalidadee da
aprendizagem ativa, interagindo as etapas da construgdo com alunos e professores nas
atividades escolares, promovendo a integracdo da escola com as familias e mobilizando a
comunidade e os gestores publicos na realizacdo de uma acéo transformadora para 0 bem
coletivo. Espera-se que esta experiéncia de instalacdo da fossa ecoldgica para a solugdo do
saneamento basico da Escola Rural seja propulsora no desenvolvimento da responsabilidade
ambiental nas criancas, nas familias e nos entes publicos, promovendo a responsabilidade
coletiva para a solucdo dos problemas comunitérios e de preservacdo ambiental.
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EDUCACAO A DISTANCIA: DESAFIOS E SUPERACOES

Janete Paes de Macédo?

1. Mestranda. Instituicdo Anne Sullivan University. janetepaesdemacedo@gmail.com

RESUMO

Com o advento das tecnologias a sociedade passou por grandes transformaces na sua relacéo
social, familiar e, no contexto educacional ndo foi diferente na medida em que o
desenvolvimento tecnoldgico possibilitou a educacdo ampliar seus objetivos e pressupostos
metodolégicos em prol de uma educacéo inovadora, que ultrapassa o ambiente delimitado por
quatro paredes. Com o avanco das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacao), surgiu
uma nova alternativa de educacédo, conhecida com Educacédo a Disténcia (EaD). Dentro disso,
0 interesse por esse estudo surgiu da necessidade de fazer-se uma analise sobre a EaD e o
papel da tecnologia no processo ensino aprendizagem. No que tange essa problematica tem-se
como objetivo geral, analisar a contribuicdo da EaD na formacdo do sujeito critico atuante,
dentre os especificos logo se espera: identificar os principais desafios da EaD, conhecer o
papel do tutor e reconhecer a importancia da EaD na formacdo do cidaddo.A metodologia
baseia-se em pesquisa bibliografica, como artigos, teses da internet, e livros referentes a
presente tematica.

Palavras-chave: Educacéo a Distancia; Tutor; Tecnologias educacionais.
Introducéao

Atualmente vivemos em um mundo complexo, onde a tecnologia esta presente em
quase tudo: economia, politica, educacdo, cultura, entre outros setores que integram a
sociedade.

Diante dessa complexidade o mercado de trabalho esta cada vez mais exigente e, 0 ser
humano precisa estar sempre atualizado e informado sobre os fatos que ocorrem no mundo e,
a forma mais conveniente para estar informatizado é através da educacao.

Com o advento das tecnologias a sociedade passou por grandes transformacdes na sua
relacdo social, familiar e, no contexto educacional ndo foi diferente na medida em que o
desenvolvimento tecnoldgico possibilitou a educacdo ampliar seus objetivos e pressupostos
metodologicos em prol de uma educacdo inovadora, que ultrapassa o ambiente delimitado por
quatro paredes. Com o avanco das TICs (Tecnologias da Informacéo e Comunicagao), surgiu
uma nova alternativa de educacdo, conhecida com Educagdo a Disténcia (EaD).

Considerando que as tecnologias propiciaram um ambiente virtual, onde professor e
aluno estdo separados fisicamente, mas vinculados pelas tecnologias digitais, e que este é um
mecanismo crescente nos Ultimos anos que visa atender 0s anseios daqueles que ndo tiveram a
oportunidade de ingressar em uma escola da rede regular de ensino em virtude de diversos
fatores, vé nessa forma educacional (EaD) uma possibilidade de crescimento tanto pessoal
como profissional.

O interesse por esse estudo surgiu da necessidade de fazer-se uma analise sobre a EaD
e 0 papel da tecnologia no processo ensino aprendizagem. E, assim surgiu a seguinte
indagacdo: Qual é o papel da EaD, na formacéo do sujeito?
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No que tange essa problematica tem-se como objetivo geral, analisar a contribuicéo da
EaD na formacéo do sujeito critico atuante, dentre os especificos logo se espera: Identificar os
principais desafios da EaD, conhecer o papel do tutor e reconhecer a importancia da EaD na
formacéo do cidadéo.

Metodologia

A metodologia baseia-se em pesquisa bibliografica, como artigos, teses da internet, e
livros referentes a presente tematica.

O que é EaD (Educacéo a Distancia)?

EaD, ¢ uma modalidade educacional que visa democratizar o0 ensino e preparar
pessoas para 0 mercado de trabalho, que exige mao de obra qualificada. Por essa razdo faz-se
necessario articular e integrar as TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) a esse
processo de ensino aprendizagem e, a web apesar de ser a mais recente € a mais utilizada
atualmente, pois permite que professor e aluno fiqguem conectados o tempo inteiro.

E a possibilidade dos processos de ensino ocorrerem em momentos e
horérios (flexibilidade de tempo) e em locais e espacos (flexibilidade de
espaco) que melhor se adaptem & vida pessoal e de trabalho de educandos e
educadores(BELLONI,2006. p.45).

As TICs, principalmente com a internet tem oferecido enorme potencial para o
fortalecimento da EaD. Tendo como base o Decreto de n® 5622, de dezembro de 2005, que
normatiza a EaD (GUAREZI,2009) apresenta a seguinte caracterizagao para essa modalidade
de ensino

Modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(GUAREZI, 2009, p.20).

Nota-se que a EaD, faz uso de diversos recursos didaticos e tecnolégicos que objetiva
promover a intera¢do entre os autores da aprendizagem professor e aluno. Mediante ao uso
das tecnologias essa modalidade de ensino vem sendo procurada em escala crescente,
principalmente por que é a forma que melhor se adapta a diferentes situacGes, ou seja, a
realidade do aluno.

Educacdo a distancia é o processo de ensino-aprendizagem, mediado por
tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente. E o ensino/aprendizagem onde professores e alunos ndo
estdo normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar conectados,
interligados por tecnologias, principalmente a teleméatica como a Internet.
Mas também podem ser utilizados o correio, o radio, a televisdo, o video, o
CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias semelhantes (MORAN, 2002. p.
23).

No que se refere ao processo ensino aprendizagem é importante destacar que nao s6 0s
avancos tecnoldgicos permitiram o desenvolvimento da EaD, mas também os lacos de
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solidariedade, doacdo e a acdo colaborativa que fazem parte da esséncia do ser humano
foram cruciais na construcdo do conhecimento através das multimidias.

E perceptivel que a EaD, ao longo dos anos vem passando por mudangas significativas
na tentativa de dar uma resposta satisfatoria para aqueles que a procura como uma alternativa
de escolarizar-se, instruir-se para enfrentar com equilibrio e consciéncia as imposi¢des do
mundo globalizado. “A educagdo a distdncia parece constituir uma tentativa de resposta a
determinados desafios e necessidades novas” (MORAES, 2010, p.22).

Em virtude da busca por respostas a EaD, j& passou por grandes mudancas e, de
acordo com a portaria do MEC (2004) 4.059 de 10/12/2004 a mudanca mais significativa
ocorreu na forma de avaliar o aluno virtual que antes somente a prova final era presencial e
com essa nova portaria a presenca do professor tornou-se obrigatoria para a realizacdo de
todas as provas..

Para Sarason, “introduzir, sustentar e avaliar uma mudanca educacional sdo processos
politicos, porque inevitavelmente alteram ou ameacam alterar as relacdes de poder existentes
[...” (SARASON, 1988 apud PALMER, 2008. p. 168),além disso, a presenca de um
orientador tanto virtual como presencial passou a ser de fundamental importancia para
promover a eficacia do ensino nessa modalidade educacional. E evidente que a figura do
professor é indispensavel no processo ensino aprendizagem mesmo que professor e aluno
estejam separados fisicamente.

Nesse sentido o ensino aprendizagem ndo é fato isolado, mas coletivo onde ambos
devem assumir sua responsabilidade e, cabe ao professor procurar caminhos que viabilize ao
aluno aprender com autonomia e liberdade. Nessa abordagem Costa (2010) enfatiza que

Ao falar de autonomia na ordem do ensino aprendizagem, deve-se saber que
0 estudante tem o direito de ver, reconhecer qual é o seu estilo de
aprendizagem, assim como também dar- se conta dos recursos aos quais
melhor se adapta e que melhor manuseia para internalizar e construir sua
propria aprendizagem (COSTA, 2010. p.22).

Ou seja, 0 aluno tem todo direito de estudar da forma que melhor lhe convém e
procurar os recursos didaticos e tecnoldgicos mais adequados com sua realidade. Caracterizar
ou definir a EaD ndo é tdo facil , pois esse € um termo muito amplo que envolve politicas
publicas, legislacBes, avangos tecnoldgicos e recursos humanos que sdo essenciais na
formacao do sujeito critico atuante que possa intervir no mundo em que vive.

Conforme menciona Preti (2009)

A EaD ¢, pois, uma “pratica pedagogica” de grande alcance, que deve
utilizar e incorporar as novas tecnologias como meio para alcangar os
objetivos das préaticas educativas implementadas, tendo sempre em vista as
concepcOes de homem e sociedade assumidas, considerando as necessidades
das populag@es a que se pretende servir (PRET]I, 2009, p.50).

E uma modalidade de ensino onde aprendizagem se da por meio da troca de idéias,
experiéncias e dialogo, e isso s se tornou possivel gracas aos avancos das tecnologias da
educacdo que permitem que as informagdes cheguem instantaneamente em qualquer parte do
mundo. E um processo longo em que a aprendizagem se constrdi dia ap6s dia, no qual o aluno
precisa estar motivado a refletir e buscar o equilibrio entre a teoria e a pratica, entre a
necessidade e a capacidade de desenvolver habilidade para compartilhar diferentes
aprendizagens.

Convém dizer que os avangos das TICs, foram imprescindiveis para a expansao e para
0 desenvolvimento da EaD, de modo que favoreceu a procura por cursos online, e a EaD tem
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procurado dar conta dessa demanda por vagas, para tanto pode-se dizer que 0 progresso
tecnoldgico tem sido um grande aliado da educacdo especialmente na modalidade a distancia.
E interessante enfatizar que desde a emissdo por correspondéncia escrita até o surgimento da
internet, instituicdes em educacdo a distancia tém adotado técnicas mais modernas que
instituiram um amplo facilitador da metodologia de implementacéo dos cursos online, ou seja,
virtual. “A internet tornou-se a rede de todos, o avanco foi muito rapido. Seu uso, entdo,
expandiu-se além dos muros das instituicbes de pesquisa e ensino e chegou ao publico
comum”(GOUVEA E OLIVEIRA,2006, p.25).

A Educacdo institui uma intensa estratégia de articulacdo dentre informacao e as novas
tecnologias, tornando o ambiente virtual propicio para a constru¢cdo do conhecimento, e
possibilita o sujeito a refletir e pensar na forma de fazé-lo a educacdo no seu cotidiano,
contudo o surgimento do computador e da internet ofereceram um grande impulso na EaD e
na sua qualidade de ensino.

Conforme ressalta Gouvéa e Oliveira (2006)

O uso do computador ligado a internet permite que formas de comunicagao
presenciais sejam retomadas, isto €, além da comunicacdo um a um, seja
professor com o aluno, ou vice-versa, seja aluno com aluno, atualmente é
possivel a comunicacdo de alunos entre si, reproduzindo situagdes do
presencial (GOUVEA E OLIVEIRA, 2006, p.108).

Nessa concepgdo a EaD é uma modalidade de ensino mais complexa do que o ensino
presencial, haja visto que depende de uma série de fatores, disposicdo, pesquisa e tecnologias
e, e claro de um tutor , ou seja, um instrutor, além disso existe uma data determinada para o
envio de trabalhos e insercdo de notas no sistema de plataformas e muitas vezes o aluno nao
da conta de cumprir com todas as responsabilidade seja por falta de compreensdo ou por
problemas relacionados ao uso das tecnologias tais como: oscilacdo de energia, ou a ma
qualidade do sinal de internet , essas € uma das razfes que provoca a evasao Nos Cursos
online.

Vivemos em uma sociedade informatizada, onde a tecnologia tem um papel relevante
na comunicacdo e na interatividade entre os diversos grupos, e a conexao de internet se
popularizou ampliando a troca de experiéncias e vivéncias. Sendo assim o que o aluno virtual
descobre através de suas pesquisas, instantaneamente pode debater e discutir com o grupo a
fim de consolidar sua aprendizagem, todavia é necessario que o aluno participe expressando
seus pensamentos, suas idéias seja a favor ou contra. Como se percebe a educacdo nao
acontece por si s@, pois ndo € uma atividade isolada, ¢ uma atividade social, onde o didlogo
docente-discente e discente-discente ¢ fundamental para uma boa aprendizagem. “O dialogo
aluno-professor é o pilar fundamental da boa aprendizagem, em particular nas praticas da
Educacdo a Disténcia (EaD)” (JUNQUEIRA,2012,p.23).

Vale ressaltar que mesmo com todo aparato tecnologico, definigdes, caracteristicas e a
presenca de um orientador ora presencial ora virtual, muitos ainda critica a EaD por nédo
acreditar na potencialidade que a mesma tem a oferecer aos seus estudantes.

Educacao a distancia: desafios e superacgoes

Somente a partir dos anos 70 que essa modalidade de ensino comegou sua expanséo,
atingindo atualmente todos os lugares do mundo e todas as classes sociais, gracas € claro o
desenvolvimento das tecnologias como as TICs que revolucionaram a EaD a partir da década
de 90.
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A oferta de cursos de graduacédo e pos-graduacdo, através das tecnologias digitais, ou
seja, 0s cursos online surgiram da necessidade de atender os anseios de parte da populagéo
que ndo teve a oportunidade de estudar no periodo regular de ensino, seja por questdes de
trabalho, ou outras e, encontra na Educacdo a Distancia a possibilidade de retornar seus
estudos em horério flexivel e, ainda com a mesma qualidade ofertada na rede regular de
ensino. “A educacdo a distancia nasceu e se desenvolveu para permitir o acesso aqueles
menos favorecidos pelo ensino presencial” ( MORAES,2010,p.91).

Além disso, a Educacdo a Distancia permite conciliar trabalho e estudo, ja que nessa
modalidade de ensino, 0s encontros presenciais sdo mensais, geralmente nos fins de semana e,
grande parte do curso é online o que permite ao educando planejar e flexibilizar o seu tempo
destinado aos estudos. “Educagdo a Distancia tem como objetivo fundamental promover a
democratizagdo do acesso ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade” (GOUVEA E
OLIVEIRA, 2006, p.39).

A EAD é essencial para a formacdo do cidaddo que, muitas vezes ndo tem
disponibilidade para frequentar uma escola da rede regular de ensino, por este motivo recorre
a esta modalidade de ensino com o intuito de construir seu conhecimento, ou seja, sua auto
aprendizagem por meio da troca de experiéncias e, com acesso a plataforma onde alunos
participam de foruns e a resposta de um complementa a do outro.

De acordo com Correa (2007):

A educacdo a distincia (EaD) tem sido uma alternativa de
ensino/aprendizagem, principalmente, em um cenario marcado pelas
dificuldades de acesso de nossa populacdo ao ensino formal e pelas altas
taxas de defasagem de escolarizacdo e de analfabetismo, em funcéo de uma
carga horéria de trabalho que impossibilita o investimento em educagéo
continuada. Em virtude deste quadro social marcado pela exclusdo, tém
aflorado discussOes relativas a educacdo a distancia, apesar da tradicdo
escolarizada presencial (CORREA, 2007, p.9).

Nessa concepcdo a EaD é de grande importancia na formacdo do sujeito critico
atuante, tendo em vista que essa modalidade de ensino viabiliza o acesso aos estudos de forma
democratica, gratuita e de qualidade. Entretanto é preciso que o educando seja responsavel,
tenha compromisso, dedicacdo e empenho com a disciplina, seja capaz de planejar seu tempo
de estudo e participe de Chats, féruns e de outros mecanismos do ambiente virtual que
permite a interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno e, assim a construgdo do
conhecimento se da de forma coletiva.

Dessa forma a interatividade viabilizada pelas midias oportuniza aos alunos troca de
experiéncias que servem de suporte na construgdo de diferentes saberes.

Conforme Fernandes

O EaD é baseado no construtivismo com énfase na interatividade virtual, no
trabalho colaborativo, na vontade dos sujeitos envolvidos e na interacdo
aprendiz-computador-docente-aprendiz (ACDA), formando um ciclo que
evolui & medida que se constréi o conhecimento ( FERNANDES, s/d p.22).

Sabe-se que o ensino a distancia ou educacéo a distancia vem se expandindo devido o
desenvolvimento das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo), como por exemplo,
0 computador com acesso a internet, que é o suporte facilitador na busca constante por
conhecimentos, mas existem outras ferramentas que também podem ser utilizadas nesse
processo educacional, como: TV, CD-ROM, RADIO, entre outros. Nesse sentido pode-se
dizer que os avangos tecnoldgicos possibilitaram a expansdo dos cursos online e, a0 mesmo
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tempo a superacdo do desafio de estudar em tempo e espaco diferenciados sem a presenca do
professor. “As tecnologias de inteligéncia e as de comunica¢do e informac¢dao formam um
complexo que permitem a producdo, 0 acesso, a circulacéo e a vinculacdo das informacoes e
todas as demais formas de comunica¢io e com diferentes partes do mundo” (GOUVEA E
OLIVEIRA, 2006. p.23).

Convém salientar que a EaD, utiliza-se de diversos meios tecnoldgicos no seu
processo educacional, objetivando aproximar mesmo que de forma virtual a relacdo professor
aluno, estabelecendo critérios para liberdade, criatividade e autonomia do estudante e juntos
construir uma aprendizagem mais eficaz.

Cabe, destacar que a Educacgéo a Distancia vem crescendo de forma muito acelerado
nos ultimos anos e, no entanto apresenta pontos positivos e negativos, de um lado é vista
como um desafio a ser superado devido a auséncia do professor em sala de aula, mas por
outro o aluno tem o privilégio de estudar onde e quando for mais adequado, ou seja , o
estudante é quem determina o seu tempo de estudo, em contrapartida o aluno deve ser
responsavel, desenvolver o gosto pela leitura, cumprir com as datas para a realizacdo das
atividades escolares e ter maturidade para que de fato a aprendizagem aconteca.

Para Preti (2009)

A Educacédo a Distancia, assim, podera oferecer a populagdo uma educacgéo
acessivel, flexivel e de qualidade que atenda as suas necessidades e
expectativas, fortalecendo a possibilidade de a educagdo promover o
crescimento pessoal dos aprendentes e provocar mudangas em seu entorno
familiar, profissional e social (PRET]I, 2009, p.158).

O aluno deve exercer sua autonomia e tornar-se um sujeito que tenha habilidade para
refletir e agir de maneira consciente diante dos desafios impostos pela EaD. “O estudante
determina seu tempo, seu ritmo e tem acesso em qualquer lugar e em todo tempo aos recursos
necessarios, através do computador conectado a internet” (FERNANDES, s/d p. 19).

No entanto o aluno virtual tem que planejar e programar seu tempo a fim de alcancar
seus objetivos que é a busca constante por conhecimentos, logo nota-se que a EaD também
tem suas exigéncias e metas a serem cumpridas .

Conforme Palloff e Pratt (2007) é dever do aluno

N Compartilhar suas experiéncias de trabalho, de aprendizagem e perfil
pessoal no ambiente virtual a fim de melhor interagir com seus colegas de
sala de aula virtuais.

v Nao se sentir prejudicado pela auséncia de sinais auditivos ou visuais
no processo de comunicagdo e usar isto a seu favor expressando- se por
escrito e contribuindo para as discussoes.

v Ter disciplina e responsabilidade no cumprimento das tarefas e da
assisténcia as aulas.

v Estar sempre se automotivando.

v Comunicar ao professor e aos outros, 0s problemas que surgirem.

v Esforcar-se por trabalhar e de fato trabalhar em conjunto com seus
colegas para atingir seus objetivos de aprendizagem e o0s objetivos
estabelecidos pelo curso (PALLOFF e PRATT 2007, p. 26).

Percebe-se que o aluno tem que levar o curso online a serio, pois as exigéncias sao
grandes, assim como no curso presencial o curso a distancia também tem seus pré-requisitos a
serem preenchidos e, 0 sujeito precisa dar conta de tamanha responsabilidade para que 0s
objetivos propostos sejam alcangados.
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O papel do tutor na EaD

O tutor/professor € um personagem importante no processo ensino aprendizagem seja
na modalidade presencial ou a distancia, pois ele é o mediador, orientador que aponta
caminhos para que 0 aluno alcance os objetivos propostos. “Todo processo de aprendizagem
para ser efetivo implica a presenca de alguém que tenha o papel de mediador e facilitador para
o aprendiz, do novo a ser conhecido, enfrentado e assimilado”(COSTA, 2010. p.60). O
trabalho do tutor é imprescindivel na EaD ,na medida em que ele amplia as perspectivas do
educando e motiva 0 mesmo, aprender com autonomia, considerando seus conhecimentos
prévios e identificando as principais dificuldades que o aprendiz apresenta.

Como enfatiza Costa (2010)

Na educacdo a distancia o professor ¢ chamado de tutor e age como
facilitador do processo, aquele que tem o papel de fazer a ligacdo entre a
instituicio e o aluno, acompanhando-o, orientando-o, ajudando-o a
enriquecer suas descobertas com seus conhecimentos e sua
experiéncia(COSTA, 2010, p.61).

O ensino a distancia exige adequacdes tanto por parte do educando quanto do
educador. Ao passo que é relevante para o educando que ele seja persistente e desenvolva
automotivacdo, 0 tutor necessita se aprimorar o0 seu aperfeicoamento com as novas
tecnologias e formar competentes modos instrucionais a fim de ampliar a seriedade e a
motivacao dos estudantes.

Ser professor na EaD ndo € facil, pois na modalidade a distancia é preciso que o
tutor/professor seja qualificado e tenha disponibilidade de tempo para estar conectado com o
aluno auxiliando 0 mesmo a descobrir as respostas mais significativas para sua aprendizagem
de acordo com o contetido abordado. E estar preocupado em promover aptiddes que favoreca
a formacdo do sujeito de forma articulada e interativa, integrando as dimensdes social,
profissional e especialmente a dimensdo pessoal. “Significa que a educacdo é uma pratica
social, determinada pelos fatos, por seu entorno, que, contudo, acaba também por afeta-los,
por isso, deve ser espaco de didlogo, aberto e comunicativo”(PRETIL,2009, p.18).

O tutor assume a funcdo de intermediar o conhecimento, mas o aluno é o centro de
todo o processo ensino e aprendizagem, todavia a funcdo do professor é essencial, ja que ele é
responsavel por programar as atividades que promovam no educando 0 senso critico.

Na concepgdo de Chermann e Bonini (2000)

No ensino a distancia o aluno é o centro do processo de aprendizagem e deve
ser levado a desenvolver habilidades para o trabalho independente, para a
tomada de decisOes e esforco auto-responsavel; o professor nada mais é que
um tutor, um agente facilitador da aprendizagem. Ele deve desenvolver no
aluno a capacidade de selecionar informac@es, de refletir e decidir por si
mesmo. E preciso lembrar que o professor deve ser, antes de tudo, um eterno
estudante, pois ndo é o dono do conhecimento; ele é, sim, melhor
conhecedor dos caminhos que levam a esse conhecimento (CHERMANN e
BONINI, 2000, p.26).

No que tange a relacdo professor aluno na EaD, essa vém passando por modificacfes
ao longo do tempo, principalmente com o surgimento das TICs, que permitiram fazer uso de
varios modos para desenvolver esse intercambio entre professor aluno, constituindo portanto
uma aprendizagem mais efetiva. As TICs “constituem- se dessa forma, praticas comunicativas
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que, ao simularem dindmicas caracteristicas da sala de aula presencial, beneficiam os
processos de aprendizagem em a EaD”(JUNQUEIRA,2012, p.29).

Logo se percebe que para atuar num curso online o professor deve possuir formacao
em nivel mais elevado, saber dominar as tecnologias e selecionar o material que venha
amenizar as dificuldades apresentadas pelo aluno, dessa maneira fica evidente que as
exigéncias das instituicbes ou programas de educacdo a distancia sdo amplas, as vezes indo
além das cobrancas de um curso na modalidade presencial. O intercdmbio em meio a sujeitos,
tutor e educando, faz- se necessario a toda acgdo de formacdo do individuo mesmo sendo
mediada pelas TICs( Tecnologia da Informacdo e Comunicacao).

Para Costa (2010), sdo incumbéncias do tutor

° Estimular o interesse dos alunos pela atividade e discutir suas
expectativas.
° Auxiliar os alunos em seu planejamento de como atingir 0s objetivos

da formacéo.

) Favorecer o desenvolvimento dos alunos em analisar problemas e
raciocinar criticamente.

° Desenvolver e promover a comunicagéo dentro do grupo.

) Incentivar e reconhecer as contribui¢6es dos alunos.

) Demonstrar interesse pelo desenvolvimento de cada aluno e do grupo
como um todo.

° Identificar problemas, mas também qualidades e potenciais de cada
aluno.

) Participar de encontros com seu supervisor para a discussdo das
atividades realizadas.

) Participar de treinamento para a capacitacdo para a realizacdo da
atividade (COSTA,2010. p. 63).

Considerando cada uma das proposi¢fes que sdo incumbéncias do tutor é preciso que
professor e aluno desenvolvam suas atividades em regime de colaboragdo. O tutor precisa
criar estratégias que motive ao aluno a refletir e desenvolver o pensamento critico partindo da
realidade local para uma realidade mais ampla e complexa. E, cabe ao educando realizar
pesquisas, participar de bate papo virtual por meio de féruns, chats entre outros no intuito de
consolidar sua aprendizagem e atingir os objetivos propostos pelo o curso a distancia. “Tal
agir se orienta por normas estabelecidas, que definem expectativas reciprocas aluno-professor
quanto aos modos de intercaAmbio, que devem ser compreendidos e legitimados por todos”
(JUQUEIRA, 2012. p.23).

Ser tutor € um grande desafio, é se deparar com diversas realidades e apontar possiveis
solugdes para diferentes problemas.

Conforme ressalta Ferreira & Ribas (2008)

Este é o desafio da tutoria: as pessoas precisam exercitar a reflexdo, serem
capazes de caminhar a partir de suas préprias decisGes e compreensdes, ndo
apenas por aquilo que a midia, os vizinhos, 0s amigos mostram, mas
raciocinar criticamente a partir de dados obtidos diretamente da realidade,
sem distor¢des (FERREIRA & RIBAS, 2008, p.7).

Sabe-se que o tutor tem a missdo de acompanhé-lo o aprendiz ao longo de todo o curso
ofertado pela EaD, auxiliando-o e ajudando a superar os obstaculos que dificultam a
aprendizagem, em como indicar bibliografia, videos e outros recursos que possa ajudar o
educando a solucionar as dificuldades, nesse contexto o tutor € um personagem importante na
EaD.
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Considerac0es Finais

A EaD apresenta ampla aceitacdo na sociedade contempordnea, a mesma esta
constantemente presente na vida das pessoas, ou seja, a procura por cursos online tem
crescido significativamente, haja visto que a EaD se constitui em uma alternativa para aqueles
que ndo tiveram oportunidade de concluir sua formagdo em escola de ensino presencial, por
outro lado ela também € uma forma de reduzir a exclusdo no campo da educacéo.

Nesse processo ensino aprendizagem professor e aluno precisa desenvolver o espirito
de solidariedade, de colaboracdo e respeito pelas experiéncias e vivéncias de ambos. E as
TICs sdo essenciais para favorecer o dialogo virtual, a troca de informacdes, idéias e
conhecimentos, visando assim promover um ambiente propicio para a construcdo do
conhecimento.

A EaD ¢é uma modalidade de ensino gque visa garantir o0 acesso a educacdo de forma
democrética onde o aluno é autbnomo para decidir por si s6 , qual é a melhor forma de estudar
e aprender. No ambito da EaD o professor/tutor € visto como o intermediador do
conhecimento, ou seja ela ndo da respostas prontas, mas indica fontes onde o aluno possa
encontrar as respostas desejadas.
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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido em uma escola publica, na cidade de Caetité- Bahia,
com o intuito de analisar a aplicacdo da educacdo ambiental (EA) em todos os componentes
curriculares do nivel médio. A educacdo ambiental é caracterizada como um tema transversal,
garantido pela lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999. Visando a formagdo democratica e cidada
do individuo, para que este construa um pensamento critico a respeito da conservacdo
ambiental. Nossos aspectos metodoldgicos se basearam em pesquisas por questionarios e
pesquisa bibliogréfica referente a teméatica meio ambiente e interdisciplinaridade. Com base
na analise dos nossos resultados podemos perceber que a educacdo ambiental vem ganhando
espaco dentro do &mbito escolar; e que as escolas vem oferecendo apoio junto aos professores
para projetos de cunho ambiental.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, Interdisciplinaridade, escolas.
Introducéo

Por volta da década de 60 e 70 teve- se inicio as atividades visando a protecdo do meio
ambiente. Com o avango do sistema industrial, consequentemente houve uma maior
degradacdo dos recursos ambientais devido ao aumento do numero de industrias e da
urbanizacdo desenfreada, o que gerou uma série de consequéncias no meio ambiente como a
poluicdo atmosférica, poluicdo das aguas, do solo, etc. (WADA, 2014).

No ano de 1968 o governo sueco propds a organizacdo das nacdes unidas (ONU) a
realizacdo de uma conferéncia para discutir os problemas mundiais envolvendo as questdes
ambientais, a fim de assegurar a preservacdo do mesmo. Com essa finalidade foi realizada a
conferéncia de Estocolmo, na qual foi elaborada uma declaracdo sobre o meio ambiente
humano, enfatizando 26 principios para preservacdo dos recursos naturais.

Outro importante passo para as discussdes a frente dessa tematica foi o relatorio
Brundtland. Nesse relatério ficou destacado que:
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Muitos de no6s vivemos além dos recursos ecoldgicos, por exemplo, em
nossos padrdes de consumo de energia. No minimo, o desenvolvimento
sustentavel ndo deve pdr em risco o0s sistemas naturais que sustentam a vida
na Terra: a atmosfera, as &guas, 0s solos e 0s seres vivos. Na sua esséncia, 0
desenvolvimento sustentavel € um processo de mudanca no qual a
exploracdo dos recursos, o direcionamento dos investimentos, a orientacdo
do desenvolvimento tecnolégico e a mudanca institucional estdo em
harmonia e reforcam o atual e futuro potencial para satisfazer as aspiracoes e
necessidades humanas.”(RelatérioBrundtland,1987)

A partir dai varios movimentos em defesa do meio ambiente visando o
desenvolvimento econdmico sustentavel, passaram a ganhar visibilidadee se viu necesséria a
aplicacdo de metodologias que equilibrasse 0 ambiente e sua diversidade biolégica com o
desenvolvimento econdmico.

Diante do contexto historico evidenciado, é necessario o uso da escola como
mecanismo disseminador de praticas conscientes quanto a utilizacdo dos recursos ambientais
do meio em que vivemos. Dai a necessidade de debater educacdo ambiental nos meios
educacionais.

De acordo os planos nacionais curriculares (PCNS) a educacdo ambiental deve ser
trabalhada como um tema transversal a ser abordada em todas as disciplinas de todas as
modalidades de ensino. O INEP atualmente aponta que 65% das escolas do ensino
fundamental inserem a tematica ambiental em suas disciplinas de 12 a 42 série, sendo que 27%
desenvolvem projetos especificos sobre o assunto.

Segundo a coordenadora geral de educacdo ambiental do ministério da educacao,
Rachel Trajber, as reflexGes acerca da preocupacdo com a sustentabilidade socioambiental se
traduz também em praticas pedagogicas (TRAJBER, 2004).

A educacdo ambiental se torna um aspecto debatido em varios ambitos, nas escolas,
universidades, em instituicdes, na sociedade com um todo e é como salienta Villaverde,
(1985), o problema ambiental ndo se restringe somente a area das ciéncias, ela abrange todas
as esferas politicas e sociais, é patrimdnio de toda a humanidade.

A educacdo ambiental ndo deve ser inclusa e trabalhada na escola, porque é exigida
por lei e sim para que possamos entender e refletir que ndo somos 0s Unicos seres vivos ha
constituirem o planeta, devemos refletir que este constitui uma série de diversidade bioldgica
que depende desse meio para sua sobrevivéncia e garantindo assim as geragOes futuras.
(NARCIZO, 2009, P.88).

Um dos métodos abordados por Narcizo (2009, p.88) é que para que possa difundir a
educacdo ambiental na escola é o desenvolvimento de projetos de cunho ambiental, com o
objetivo de favorecer a criatividade e o raciocinio dos alunos. Porém a sua implantagdo no
curriculo escolar, ainda enfrenta alguns desafios. Seja por parte dos professores que sentem
dificuldades em relacionar essa tematica com suas disciplinas; seja pela falta de estrutura
escolar; o tempo disposto em aula (que visa 0 cumprimento dos assuntos destacados nos
livros didaticos até o final do ano letivo). Seguindo esse pensamento Bizerril e Faria, (2001)
ele coloca, que um dos motivos perante as dificuldades encontradas sdo 0s erros presente
durante a formagdo académica como a ndo preparacdo do profissional para
interdisciplinaridade.

Conforme é destacado por Silva (2004, p.20) a Educacdo Ambiental & multidisciplinar,
ele perpassa por todos os ramos da gestdo desde adesdo dos alunos a todos os membros
envolvidos com a escola.

Como ¢ importante a atuacdo da educacdo ambiental em todas as modalidades do

ensino a fim de formar cidad&os criticos em relagéo as probleméticas ambientais.
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O objetivo desta pesquisa € identificar como a educacdo ambiental estd sendo
trabalhada de maneira interdisciplinar pelos professores da rede publica do Centro Territorial
de Educacdo Profissional do Sertdo Produtivo — CETEP em Caetité, Bahia.

Objetivo(s)

O referido trabalho teve como objetivo principal identificar como e com qual
frequéncia a educacdo ambiental é trabalhada de maneira interdisciplinar pelos professores da
rede publica de um colégio em Caetité, Bahia.

Metodologia

A pesquisa foi realizada no Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo
Produtivo- CETEP esta localizado na cidade de Caetité, a 645 km de Salvador, uma escola
estadual de ensino médio e técnico, que atende alunos da referida cidade e das cidades
vizinhas.

Os dados dessa pesquisa foram retirados da entrevista realizada com 29 docentes, que
representam nossa amostra, com idades néo fixadas e de ambos 0s sexos. As entrevistas foram
feitas durante o més de setembro, e logo apos foram feitos os agrupamentos e estudo dos
dados. Esses dados trabalhados foram qualitativos. O questionario conta com dez questdes
objetivas, voltadas para area do ensino ambiental.

Segundo Gil (2008), a entrevista estruturada desenvolve-se a partir de
uma relacdo fixa de perguntas, cuja ordem e redacdo permanecem
invariaveis para todos os entrevistados que geralmente sdo em grande
namero. Por possibilitar o tratamento quantitativo dos dados, esse tipo
de entrevista torna-se 0 mais adequado para o desenvolvimento de
levantamentos sociais.

Com base na entrevista estruturada foi possivel identificar se a questdo ambiental é
trabalhada em sala de aula, se ha relacdo dos conteldos programéticos com esse tema
transversal, quanto a aplicacdo desse tema se é facil trabalharem em todos os componentes
curriculares e verificar se existem projetos de incentivo a educacdao ambiental na escola.

Resultados e Discussao

Foram 29 professores que responderam o questionario, com idade entre 26 e 80 anos.
Dentre esses professores encontramos uma biomédica, licenciados em geografia, biologia,
letras verndculas, fisica, matematica, administracdo, e outras &reas e sua grande maioria tem
mais de 10 anos de atuacdo na area como docente.

Com base nos questionarios aplicados conseguimos coletar os seguintes dados no que
se refere a tematica. Quando questionados sobre quantas vezes as questdes ambientais sao
abordadas durante as 4 unidades do ano letivo, notamos que 58,62 % dos professores abordam
poucas vezes, assim entendemos que a escola ndo faz uma distribuicdo de conteudos
uniformes entre eles quanto aos temas transversais.
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Grafico 01: Quantas vezes as questGes ambientais sdo abordadas durante as 4 unidades do ano letivo

3,44%

W Poucas Vezes
 Frequentimente

W Ndo respondeu

Observa-se que a questdo ambiental nas salas de aulas é citada poucas vezes, 0s
componentes curriculares que abordam essa tematica com maior frequéncia sdo: Geografia,
biologia, estudos interdisciplinares, quimica, fisica, gestdo de impactos socioambientais, entre
outras.

O gréfico 02 mostra que, ocorre incentivo e aplicacdo de projetos de cunho ambiental,
pois 89,65% dos docentes afirmaram isso. Aos demais professores que disseram nao
(10,35%), provavelmente ndo tém conhecimento dos projetos, ou ndo busca conhecer, 0s
projetos destinados a essa area. Esse grafico nos mostra que ha uma preocupacéo e atuacao
por parte da escola e dos professores em exercer o papel como educadores ambientais.

Gréfico 02: Na sua escola ha incentivo ao desenvolvimento e aplicacdo de projetos de cunho ambiental.

HSim

H N3o

Como mostra o Grafico 03, 93,1% dos docentes conhecem professores que trabalham
com a tematica, porém 6,9% dessa amostra desconhecem, ou seja, essa pratica acontece sem
que todos estejam envolvidos.
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Grafico 03: Ha conhecimentos de outros colegas que trabalham a questdo ambiental?

mSim

W Nio

De acordo com o Grafico 04, os curriculos completares que mais se trabalha a questao
ambiental é Geografia (41,37%), sendo que Gestdo de Impactos ambientais (20,68%) vem em
segundo lugar. Assim sendo vemos que essas duas areas da ciéncia trabalham mais essa
questdo transversal do que as outras mateérias.

Gréfico 04: Disciplina ministrada em que se trabalha a questdo ambiental.

M Geografia

M Gestdo de Impactos
socioamientais

¥ Meio Ambiente

M Educado Fisica

M Biologia

W Qutros

Como demonstra o grafico abaixo 82,75% dos professores acreditam ser facil
ministrar a aula com o tema da questdo ambiental. Esses dados nos mostra também que 0s
professores tém a percepcdo de como aplicar e a importancia de aplicar esse contetdo para a
formacé&o dos discentes.

Gréfico 05: E facil a aplicagdo sobre a questdo ambiental na matéria que ministra?

HSim
H N3o

M Ndo respondeu

Como esta exposto no grafico 06, a educacdo ambiental nem sempre é relacionada nos
contetdos programaticos das matérias, porém 31,03% relacionam a questdo ambiental com
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frequéncia perante aos conteidos. Sendo esses professores de areas como, biologia, gestao de
impactos ambientais, meio ambiente, geografia.

Graéfico 06: Os professores relacionam o contetido programatico com a educacdo ambiental?

B Nenhuma vez

M As vezes

Com
frequencia

Conforme é abordado nas pesquisas de Bizerril e Faria, (2001) as disciplinas que mais
trabalnam EA sdo as disciplinas de geografia e ciéncias, em nossos resultados podemos
perceber que, geografia se destacou entre as demais, mas que a area educacdo fisica vem
abrindo espaco nas abordagens ambientais.

Esse indice de crescimento da EA nos curriculos é destacado pela coordenacdo do
Ministério da Educacdo, que afirma que a criacdo de projetos sustentaveis reflete na
preocupacao que as pessoas tém ganhado quanto a importancia de cuidar do meio ambiente, e
gue como resultado dessa preocupacdo temos a aplicacdo disso nas praticas educativas e
criagdo de metodologias alternativas.

Se compararmos 0 censo escolar de 2003, relativos as séries iniciais do fundamental, vamos
perceber que a maioria insere a EA ou desenvolvem projetos nessa linha dentro do espaco
escolar.

Nossos dados demonstram que a transversalidade esta mais presente no ensino
principalmente em areas de dificil correlacdo, mas ainda se faz necessario uma melhor
estruturacdo na formacao dos professores.

Considerac0es Finais

Com base na analise dos nossos dados podemos perceber que a educacdo ambiental
vem ganhando espago dentro do ambito escolar; principalmente em &reas que ndo se
relacionam diretamente com a tematica. Verificamos também o qudo € importante o
incentivo de projetos que valorizem o eixo ambiental, assegurando aos alunos uma formagéo
critica social e democréatica quanto a sustentabilidade dos recursos naturais.
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RESUMO

A interdisciplinaridade pode ser uma possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos
em que se encontram isoladas as disciplinas dos curriculos escolares, dessa forma surge entao
da necessidade de uma resposta para a fragmentacdo das disciplinas, ela € um didlogo entre as
diversas &reas do conhecimento, um modo de trabalhar o conhecimento. Sendo assim o
presente trabalho teve como objetivo analisar a concepgdo dos alunos do VIII semestre do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas sobre a interdisciplinaridade. O estudo foi
realizado no més de julho do ano de 2017, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) -
Campus VI, Caetité. A presente pesquisa foi baseada no processo investigativo, na qual foi
utilizada uma abordagem quantitativa e qualitativa. Para a realizagcdo da mesma foi utilizado
questionarios, que foram aplicados para uma amostra de 15 discentes, escolhidos
aleatoriamente. O questionario apresentava 5 questfes, todas discursivas. Essas questdes
foram discutidas separadamente no sentido de permitir uma analise em conjunto das respostas
dos discentes no intuito de responder o objetivo desta pesquisa. Diante dos resultados obtidos,
concluimos que a grande maioria dos alunos questionados sabem o conceito da
interdisciplinaridade e da sua importancia, como também ja tiveram experiéncias praticas.
Porém a interdisciplinaridade necessita de um espago maior, tanto para discussdo como
também para sua realizacdo. Pois enquanto ndo existir uma comunicagéo entre as disciplinas,
a escola ndo alcancard um contexto interdisciplinar. Dessa forma, ndo basta apenas ter uma
atitude interdisciplinar, deve haver compromisso em modificar no desempenho da pratica a
fim de desenvolver um oficio educacional com maior significancia e valor.

Palavras-chave: Ensino; Formagao docente; Interdisciplinaridade.
Introducéo

As discussdes sobre a interdisciplinaridade tomaram espaco a partir dos anos sessenta.
Logo, em meados do final dos anos sessenta, um movimento revolucionario do grupo de
jovens estudantes da universidade da Europa e da América Latina tinha como eixo criticar a
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forma de organizacdo do modo de ensino da universidade e o papel do conhecimento na
sociedade capitalista discutindo, entre outras coisas, a ruptura teoria e pratica e a funcdo social
dos conteudos escolares (PIRES apud FOLLARI 1995).

Dessa forma as instituicdes responderam algumas demandas do movimento
estudantil, de modo que iniciaram uma busca de novos meios que os levaram a modificacdes
nas estruturais e curriculares. Atrelado a isso a interdisciplinaridade surgiu, com o objetivo de
promover a superar a forma desarticulada que existia entre a teoria e pratica (PIRES, 1998).

A interdisciplinaridade corresponde a producdo ou processo de relagdes
entre saberes, a partir de uma disciplina ou de um tema sem as limitacdes de
dominios ou objetos impostos pela especializagdo das ciéncias. A
caracteristica bésica de uma acdo interdisciplinar é a de pesquisador,
estudioso, professor ou aluno que, ao explorar um tema, recorre a conceitos e
instrumentos de outras &reas do conhecimento ou disciplina (CORDIOLLI,
p. 19, 2002).

Desse modo, como discutido por Cordiolli (2002), interdisciplinaridade é  uma
relacdo profunda entre as disciplinas de modo a produzir conhecimentos sem limites entre
todas as areas de conhecimentos, de modo geral, a interdisciplinaridade busca explorar os
conceitos e recursos de outras ciéncias a fim de proporcionar a producdo de ato
interdisciplinar.

A interdisciplinaridade pode integrar-se em outras areas especificas, a fim de
promover uma interacdo entre todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem,
como o aluno, professor e levando em conta o cotidiano e a realidade dos alunos, pois os dias
de hoje pode-se considerar as ciéncias naturais como umas dentre as mais diversas em funcéao
de seus varios campos de trabalho. Dessa forma, exige dos professores que o nivel de
atualizacdo prevaleca em qualquer cargo que vai exercer (BONATO, 2012).

Pode ser caracterizada por ser uma atitude de busca, de inclusdo, de acordo e de
sintonia perante o conhecimento. Logo, torna-se claro que ocorra a globalizagdo do
conhecimento, onde, acontece o fim dos limites entre as disciplinas (FAZENDA, 2008).

De modo geral, a interdisciplinaridade induz uma forma de buscar uma producéio
conhecimento que oportuna em uma forma de troca de teorias e metodologias, de modo a
produzir novos conceitos, procurando assim atender a natureza mdltipla de complexidades
dos fenbmenos, tratando a importancia de averiguar a pertinéncia e a relevancia das diversas
disciplinas do conhecimento a serem orientadas e estimulados nos curriculos das escolas
(ZABINI e UMBELINO, 2014).

Além disso, a interdisciplinaridade pode servir como uma ferramenta principal no
conhecimento escolar dentro da nova dindmica de metodologias aplicada. Esse conceito fica
mais claro quando se considera realmente de que todo conhecimento mantém um dialogo
permanente com outros conhecimentos que pode ser de questionamento, de confirmacdo e de
aplicagdo (BONATO, 2012, p. 6).

Ao associar as tecnologias & interdisciplinaridade os professores sdo 0s principais
responsaveis na implantacdo de praticas interdisciplinares na escola. Muitas vezes os docentes
de Ensino Fundamental e Médio se deparam com dificuldades no desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, isso acontece devido ao fato de terem sido formados dentro de uma
visdo positivista e fragmentados do conhecimento (AUGUSTO apud KLEIMAN E
MORAES, 2002).

H& inimeras formas de realizar atividades ou trabalhos interdisciplinares.
Muitos professores do ensino fundamental trabalnam de modo
interdisciplinar. Mesmo o professor disciplinarista pode realizar a
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interdisciplinaridade de um professor s, identificando e fazendo relagbes
entre o contelido de sua disciplina e o de outras, existentes no curriculo ou
ndo. Numa mesma area de conhecimento as possibilidades de abordagem
interdisciplinar sdo ainda mais amplas, seja pelo fato de um professor
assumir mais de uma disciplina da area, seja pela proximidade entre elas que
permite estabelecer conexdes entre 0s contetidos (BONATO, 2012. p.7)

Segundo Morin (2002) um ensino pautado na pratica interdisciplinar pretende formar
alunos com uma visdo mais global de mundo, preparados para articular, religar,
contextualizar, situar-se num contexto e, se possivel, globalizar e reunir os conhecimentos
adquiridos. Ademais, segundo Augusto (2004) um dos pilares que sustentam o aparente
consenso em torno da importancia da implantacdo da interdisciplinaridade no ensino é a
crenca de que esta aproximaria os contetidos escolares do cotidiano do aluno.

Outra vantagem segundo Carlos (2007), é que a interdisciplinaridade busca ampliar o
enriquecimento do saber, ndo com o objetivo de sobrecarregar as aulas com discussdes futeis
e superficiais, mais no sentido de buscar a quebra do tradicionalismo dentro das escolas.

De modo geral, para que ocorra a interdisciplinaridade nas escolas nao se trata apenas
de eliminar todas as disciplinas, trata, portanto, de torna-las interelacionadas entre si,
concebé-las como processos historicos e culturais, e além disso torna-la necessaria atualizar
quando se refere as praticas do processo de ensino aprendizagem para que ocorra de fato o
processo de ensino aprendizagem de forma significativa (BONATO et al., 2012).

Ainda, Bonato (2012) contextualiza: o exercicio interdisciplinar nas escolas vem
sendo considerado uma forma de integracdo de contetdos entre disciplinas do curriculo
escolar, sem grande alcance e sem resultados convincentes.

De modo geral, a interdisciplinaridade, esforca os professores em integrar 0s
contetdos da histéria com os da geografia, os de quimica com os de
biologia, ou mais do que isso, em integrar com certo entusiasmo no inicio do
empreendimento, os programas de todas as disciplinas e atividades que
compdem o curriculo de determinado nivel de ensino [...] (BOCHNIAK, p.
21, 1998).

Segundo Kleiman e Moraes (2002), o professor sente-se muito inseguro em dar conta
da nova tarefa, muitas vezes ndo consegue pensar interdisciplinarmente, isso porque todo o
seu processo de ensino aprendizagem aconteceu dentro de um curriculo compartimentado.
Dessa forma, a cientificidade da interdisciplinaridade entio originada das disciplinas ganha
status de interdisciplinar no momento, e o obriga o professor a rever suas praticas de modo a
redescobrir seus talentos (FAZENDA, 2008).

Entretanto, Bonato (2012), afirma que:

Por mais que os professores possam contribuir para que a aprendizagem se
realize sera o proprio aluno que deverd ser capaz de elaborar os proprios
contetidos de aprendizagem. Ele é o agente transformador que vai modificar
enriquecer e construir novos métodos de interpretacdo de conhecimentos. O
aluno serd sempre um agente da aprendizagem, sempre se atualizando e
sendo orientados pelo professor devera buscar sempre, fazendo leitura
extraclasse, pesquisando, aprofundando e melhorando seus conhecimentos
(BONATO, 2012, p. 6).

De modo geral, segundo Fazenda (2002), mesmo que a implementacdo das préaticas
interdisciplinares esteja com lacunas na educacdo brasileira, a inseguranca e a dificuldade
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para a realizacdo de projetos nesse ambito ainda impera entre os educadores. De acordo com
Augusto (2004) alguns professores ainda ndo conhecem de fato o que é a
interdisciplinaridade, ou seja, tenham concepgdes “em construgdo”, eles ainda ndo sabem
como colocé-las em préticas, pois ndo conseguem criar metodologias claras para o
desenvolvimento de um trabalho de carater verdadeiramente interdisciplinar.

Objetivos

A finalidade desse trabalho foi analisar a concep¢do dos alunos do VIII semestre do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)-
Campus VI sobre o conceito e importancia da interdisciplinaridade.

Metodologia

O estudo foi realizado no més de julho de ano de 2017, no Campus VI - UNEB,
localizada na Avenida contorno na cidade de Caetité, Bahia. A presente pesquisa foi baseada
no processo investigativo, na qual foi utilizada uma abordagem quantitativa e qualitativa que
favorece a compreensdo do assunto a partir da investigacdo realizada com os participantes.
Existem diversas formas de caracterizar o perfil de um determinado grupo, entre elas, a
aplicacdo de questionarios para a obtencdo e comparacdo de dados, considerando diferentes
situacbes (MINAYO, 1996).

Quanto a sua natureza, esta se constitui como uma pesquisa qualitativa, que segundo
Gonsalves (2001) a pesquisa qualitativa preocupou-se com a compreensao, com a
interpretacdo do fenbmeno, considerando o significado que os outros dao as suas praticas, 0
que impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica. Bonato apud Minayo (2007) define
a pesquisa qualitativa como sendo uma abordagem que se preocupa com uma realidade que
ndo pode ser quantificada, trabalhando com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes.

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir
0s eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados. Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que véo se definindo
a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo (GODOQY, p. 58, 1995).

Sendo assim, a partir do embasamento tedrico-metodolégico acima citado, foram
desenvolvidas atividades de natureza descritiva, incluindo no delineamento amostral desta
pesquisa para a obtencéo dos dados. O campo empiricamente determinado para esta pesquisa
foram os alunos do VIII semestre do Curso de Ciéncias Bioldgicas, sendo estes investigados
por meio um levantamento de dados in locus. A turma é composta por 28 alunos de ambos 0s
géneros, a pesquisa foi conduzida pelos pesquisadores.

Foram distribuidos 15 questionarios aleatoriamente, utilizando somente uma amostra
da turma. Os alunos foram convidados a responder 0s questionarios anonimamente. O
questionario era composto por cinco questdes, sendo estas todas subjetivas, com o intuito de
certificar a percepcéo do objeto de estudo, caracterizado pelos alunos do curso, priorizando o
carater distintivo de suas perguntas em relagdo aos principais pontos do objeto de pesquisa a
ser desenvolvida. O questionario apresentava as seguintes questdes: Vocé ja participou de

373



§4

AN ||| Congresso Brasileiro de Educagao
v Sy

Ambiental Interdisciplinar

alguma atividade interdisciplinar em alguma escola? Na sua opinido o que ¢€
interdisciplinaridade? Se vocé fosse implementar um trabalho interdisciplinar em alguma
escola, como vocé faria? Qual a importancia da interdisciplinaridade no processo ensino
aprendizagem? Diante das suas experiéncias em sala de aula, é possivel presenciar aulas
interdisciplinares nas escolas? Justifique sua resposta.

Resultados e Discussao

Referente aos resultados apurados, obtivemos dados referentes aos questionarios
aplicados com uma amostra de 15 alunos, escolhidos aleatoriamente e que foram nomeados
de Al a A15, mantendo assim suas identidades preservadas. As questdes foram discutidas
separadamente no sentido de permitir uma analise em conjunto das respostas dos discentes no
intuito de responder o objetivo desta pesquisa.

Os estudantes entrevistados, em sua maioria ja participaram de alguma atividade
interdisciplinar escolar, (A1, A2, A3, A4, A6, A7, A8, A9, All, Al2, A13, Al4, Al5), ainda
exemplificando essas atividades, como sendo oficinas, gincanas e projetos. Porém, existe
discentes (A5, A10) que ainda néo tiveram a oportunidade de participar de nenhuma atividade
interdisciplinar.

Segundo Garcia (2006) apesar da interdisciplinaridade existir a décadas, ainda é
discutida, e trilha caminhos incertos. Dessa forma a interdisciplinaridade é muito discutida,
mas pouco articulada na pratica. Sendo uma pratica ousada de algumas escolas juntamente
com o corpo docente e discentes, desafiando préaticas, ultrapassando o modo de pensar e
incentivando uma qualificacdo profissional.

Partindo agora para o conceito da interdisciplinaridade, a maioria dos estudantes (A1,
A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, Al0, All, Al2, Al3, Al4, A15) conceituaram a
interdisciplinaridade de maneira mais simples, apenas ressaltando que a interdisciplinaridade
é o entrelacamento com as diversas disciplinas. O estudante A9 foi além desse conceito e
afirma que a interdisciplinaridade é a juncdo de disciplinas diversas, abordando um
determinado conteddo com metodologias diferentes. Porém ndo foi ressaltado por nenhum
estudante qual seria a finalidade da relacdo dessas disciplinas. Como contextualiza Luck
(2003):

Interdisciplinaridade é um processo abrangente de integracdo e engajamento
entre os professores em trabalho conjunto, com a interacdo das disciplinas
escolares, objetivando a formacgéo integral dos alunos, com a finalidade de
criar cidadaos criticos, capazes de enfrentar problemas amplos, complexos e
globais. (LUCK 2003, pag. 64).

Assim, se tratando da interdisciplinaridade educacional, é fundamental que exista uma
analise das finalidades dessa prética, pois ndo podemos focar somente na pratica empirica
(FAZENDA, 2008, p. 21).

Na terceira questdo, os discentes expuseram suas ideias sobre uma possivel realizacéo
de um projeto interdisciplinar escolar, alguns (A2, A8, All, Al12) descreveram que buscaria
inicialmente conhecer a realidade dos alunos e assim abordaria contelidos comtemplando
diversas disciplinas, ja outros (A5, A7 e A9) inicialmente reuniria com o todo corpo docente,
e a partir de entdo elaboraria um projeto que comtemplasse 0 maximo de disciplinas na
escola, e os demais (A6, A4, Al, A3, Al3, Al4, Al5) escolheria apenas uma tematica que
englobaria diversas disciplinas. E somente um aluno (A10) n&o teria ideia de como
desenvolver um projeto interdisciplinar na escola.
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E importante esta atento ao que é planejado, e ao conceito da interdisciplinaridade,
pois muitas vezes os professores podem estar desenvolvendo um projeto multidisciplinar,
equivocado, acreditando se tratar de um projeto ou acédo interdisciplinar. Conforme Fazenda
(2006) discute, existem professores que buscam o trabalho interdisciplinar, porém pelo
afastamento da academia e da teoria, acabam na realizacdo de projetos multidisciplinares,
enganados pelo senso comum de que seria projetos interdisciplinares.

Diante de qual seria a importancia da interdisciplinaridade no processo do ensino
aprendizagem para os discentes, a maioria (Al, A2, A3, A4, A5, A6, A8, A9, Al0, All, Al2,
Al13, Al4, Al5) ressaltaram que a importancia da interdisciplinaridade esta em permitir uma
interacdo entre as diversas disciplinas, na integracdo de saberes, que resultam na construgédo
do conhecimento. Com a excecao do discente (A7) que vai um pouco além desse conceito e
ressalta que: <A interdisciplinaridade € imprescindivel para o processo de ensino
aprendizagem, pois todos nds aprendemos porque os conhecimentos dependem uns dos outros
e a interdisciplinaridade ¢ isso, interdependéncia e integracdo dos conhecimentos” (Discente
AT).

E a interdisciplinaridade é isso, ela integra as disciplinas a partir da realidade,
trabalhando com o uso das linguagens necessarias para a construcdo de conhecimentos
(BRASIL, 1999).

Na ultima questdo os estudantes descreveram atraves de suas vivéncias do estagio e
outras experiéncias escolares, se foi possivel presenciar aulas interdisciplinares. Nessa
questdo as opinides se dividiram, alguns discentes (A3, A4, A6, A8, A10, All) disseram que
foi possivel, mas que foram poucas vezes, ainda justificando esse fato pela falta de tempo, ou
até mesmo pelo egocentrismo de alguns professores. Os demais discentes (Al, A2, A5, A7,
A9, Al12, Al13, Al4, Al5) disseram que ndo presenciaram essas aulas interdisciplinares,
acreditando que esse fato se deu por diversas questdes, como a falta de didlogo e comunicacgéo
entre o corpo docente, escolas tradicionais, falta de recursos e que o curriculo néo é flexivel.
Como ressalta o sujeito A7: “Nao, pois as aulas ministradas na escola de hoje, sdo no geral
aulas que seguem um curriculo organizado de forma disciplinar. Entdo as aulas seguem uma
sequéncia que visa comtemplar apenas os conhecimentos de sua competéncia” (Discente A7).

Outro motivo também seria a inseguranca dos docentes ou até mesmo a falta de
suporte necessario para trabalharem determinados contetdos, apesar de muitos acreditarem
gue demais conteudos sdo pertinentes a outra disciplina, e assim cada um realiza seu
planejamento e ndo permite a flexibilizacdo do mesmo. Além disso, € importante que a escola
seja participativa, que seja um espaco de reflexdo, de trocas e constru¢do de conhecimentos,
com uma visdo ampla.

Assim Fazenda (2006), conclui que a comunicagdo é o pressuposto basico para o
desenvolvimento da interdisciplinaridade, pois a comunicacdo envolve a participacao, e essa
participacdo s6 acontecera se a escola tiver conhecimento que o0 espaco de troca é essencial.

Consideractes Finais

Diante da pesquisa realizada, é possivel considerar que a grande maioria dos alunos
questionados sabem o conceito da interdisciplinaridade e da sua importancia, como também ja
tiveram experiéncias praticas. Apesar de que a interdisciplinaridade ainda necessita de um
espaco maior, tanto para discussdo como também para sua realizacdo. E sabemos o quanto
esse trabalho ndo é facil, pois ndo cabe somente ao professor, mas sim a instituicdo, e isso
acaba mexendo na estrutura modelo das instituicdes de ensino. Significa, ndo somente o
docente ser interdisciplinar, a instituicdo escolar deve assumir esse papel em todas as suas
dimensGes para que todos tenham a oportunidade de fazer parte, ou seja, permitir-se ao novo.
Dessa forma, enquanto ndo existir uma comunicagdo entre as disciplinas, a escola néo
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alcancara um contexto interdisciplinar. Pois ndo basta apenas ter uma atitude interdisciplinar,
deve haver compromisso em modificar no desempenho da prética a fim de desenvolver um
oficio educacional com maior significancia e valor.
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RESUMO

A reflexdo sobre as préaticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente do
meio ambiente e do seu ecossistema, cria uma necessaria articulagdo com a producdo de
sentidos sobre a educacdo ambiental e a sustentabilidade. A dimensdo ambiental configura-se
crescentemente como uma questdo que diz respeito a area educacional, potencializando o
envolvimento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a
comunidade numa perspectiva interdisciplinar. O desafio que se coloca € de formular uma
educacdo ambiental que seja critica e inovadora todos os niveis. Assim, ela deve ser acima de
tudo um ato politico voltado para a transformacdo social. O seu enfoque deve buscar uma
perspectiva de acdo holistica que relaciona 0 homem, a natureza e o universo, tendo como
referéncia que 0s recursos naturais se esgotam e que o principal responsavel pela sua
degradacéo é o ser humano.

Palavras-chave: Sustentabilidade — Desenvolvimento — Educacdo Ambiental
Introducéao

A reflexd0 sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacéo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria articulagdo com
a producdo de sentidos sobre a educagdo ambiental. A dimensdo ambiental configura-se
crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo educativo,
potencializando o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitagcdo de
profissionais e a comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar. Nesse sentido, a
producdo de conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-relagdes do meio natural
com o social, incluindo a analise dos determinantes do processo, o papel dos diversos atores
envolvidos e as formas de organizagdo social que aumentam o poder das agdes alternativas de
um novo desenvolvimento, numa perspectiva que priorize novo perfil de desenvolvimento,
com énfase na sustentabilidade socioambiental.

A Questdo Ambiental:
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O enfrentamento & essa questao implica na compreensdo de suas causas econémicas,
sociais e politicas. A préatica profissional pressupde o conhecimento acerca do objeto de
intervencao, € preciso capacitar-se para que possam ser criadas estratégias de enfrentamento,
sem cair no reducionismo ou na demagogia. A apreensao da crise ambiental perpassa as
relagbes homem-natureza, insere-se nas relacdes sociais e pressupde a contemplacédo da
questdo ambiental, fruto desse processo e refletir acerca da relagéo entre o Servico Social e a
questdo ambiental.

A questdo ambiental emerge quando a humanidade percebe que os recursos naturais
sdo finitos, e que utiliza-los indevidamente pode acarretar o fim de sua existéncia (Leff,
2001). Passa a ser entdo, alvo de intensos debates, polémicas e preocupagdes, por conta da
ameaca a continuidade da vida. As problematicas ambientais sdo agravadas ndo apenas pela
gestdo inadequada dos recursos, mas também pela apropriacdo desigual dos bens ambientais.
O fato é que em nossa sociedade evidencia-se a distribuicdo desigual do acesso aos bens
ambientais e de seus usos, destinando-se a maior carga dos riscos e danos ambientais &s
populacdes marginalizadas e vulneraveis, e por isso as pessoas provenientes das camadas
mais pobres sdo as mais afetadas, 0 que se expressa na precaria qualidade de vida a que estdo
submetidas. O Meio Ambiente € privatizado, e 0s problemas ambientais coletivizados. O
desenvolvimento da ciéncia, aliado ao conseqliente impacto ambiental de suas tecnologias, fez
com gue 0 mundo experimentasse, paradoxalmente, por um lado, um bem estar jamais visto
na histéria da humanidade, cuja decorréncia maior ¢ aumento da longevidade e das
necessidades "psicoldgicas™; e, de outro lado, um estado de miséria e penuria socioecondémica
ja vivenciado por coletividades no passado, mas jamais estendido a tantos lugares ao mesmo
tempo e a um numero tdo grande da populacdo mundial.

A Questéo Social e 0 Meio Ambiente:

Meio Ambiente diz respeito a qualidade de vida, e € importante frisar que os direitos
basicos da populacéo, viabilizados pelo Assistente Social, e a prépria garantia da qualidade de
vida, dependem da qualidade do ambiente no qual se esta inserido. Leonard (1989, p.18) cita
o exemplo de algumas favelas urbanas, onde as condicdes fisicamente precarias “agravam
seriamente a vulnerabilidade dos pobres” a um conjunto de problemas que vado desde doencas
ocasionadas pela falta de saneamento a diversos desastres naturais, tais como inundacdes e
deslizamentos.

Face & essas questdes, surge a necessidade do uso sustentavel dos recursos naturais,
para atender as necessidades humanas, permitindo a recuperacdo dos recursos naturais. Essa
perspectiva de sustentabilidade pressupde ainda a distribuicéo igualitaria dos bens ambientais
e a solidariedade geracional, em beneficio as gera¢des futuras. No entanto, uma sociedade que
prima pela sustentabilidade ndo pode ser pensada em um modo de producdo que depende do
uso insustentavel dos recursos. Nessa perspectiva, o Assistente Social é um profissional que
pode se articular com 0s movimentos sociais, esta proximo das camadas menos favorecidas,
possui uma fungdo educativa, e cujo projeto-ético politico aponta na direcdo da emancipacdo
humana, e da construcéo de outra sociabilidade.

Caracteristicas e Desafios do Terceiro Setor:
O estudo, a discussao e a reflexdo sobre o Terceiro Setor é assunto atual e pertinente
no contexto académico, a medida que se busca uma compreensdo especifica e atualizada

sobre a atuacdo de diferentes profissionais nessas organizacGes, considerando a busca da
qualidade social para os servigos prestados.
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O Terceiro Setor se configurou, no decorrer dos ultimos vinte anos, dentro de um
contexto social, econémico e politico marcado pela complexidade, incerteza, instabilidade e
mudancas aceleradas, em uma dimensdo globalizada e de grande desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico. Em contrapartida, de muita pobreza e desigualdade social.

Considerando a sua dimensdo, é fato que o Terceiro Setor tem ocupado e
desempenhado um papel de vital importancia na dinamica de uma sociedade, cujos cidadaos
estdo mais conscientes e convictos de seus direitos, mas, sobretudo, da importancia de sua
participacdo no processo de transformacdo de realidades que ndo apenas oprimem e
massificam, mas também podem destruir o ser humano.

Apesar da diversidade das instituicbes que compdem o Terceiro Setor, elas
compartilham de algumas caracteristicas em comum, importantes de serem ressaltados:

A primeira delas é que , quando atuam na area da assisténcia social, saude ou
educacdo, geralmente trabalham com pessoas e familias que estdo a margem do processo
produtivo ou fora do mercado de trabalho, ndo tendo acesso aos bens e servigos necessarios
ao suprimento de suas necessidades béasicas. Portanto, enquadram-se no artigo 2° da Leli
Organica da Assisténcia Social (LOAS), que coloca a maternidade, criancas e adolescentes,
idosos, familias e portadores de deficiéncia como alvos de protecdo, amparo e capacitacdo
para que tenham qualidade de vida e acesso as politicas sociais.

A segunda caracteristica dessas instituicdes é que, apesar de ndo se constituirem de
carater publico, desenvolvem um trabalho de interesse publico. Hoje a assisténcia social
perdeu seu carater, historicamente dado, de caridade, benevoléncia e favor, tornando-se
politica publica de garantia de direitos do cidaddo. O mesmo aconteceu com a saude e a
educacdo. Sdo direitos de cidadania garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 e
respectivas Leis Organicas. O atendimento a esses direitos, portanto, faz parte de um interesse
publico e, qualquer instituicdo que trabalhe na perspectiva de defesa desses direitos e garantia
da cidadania, esta cumprindo um fim publico, pois se volta para o outro que, de alguma
forma, esta sendo explorado, excluido ou destituido.

Uma terceira caracteristica que Ihes é comum é que sdo entidades que ndao mantém
uma relagdo mercantil com a sociedade. Ndo trabalham voltadas para o lucro no sentido do
interesse capitalista. As receitas advindas de doagGes, convénios e/ ou prestacdo de servigos,
sdao revertidas para a propria instituicdo, ndo havendo distribuicdo de “lucros™ entre seus
diretores ou associados. Esse € mais um dado que as enquadra como instituicdes de
assisténcia social, segundo o artigo 3° da LOAS.

A necessidade de abordar o tema da complexidade ambiental decorre da percepcao
sobre o incipiente processo de reflexdo acerca das préaticas existentes e das multiplas
possibilidades de, ao pensar a realidade de modo complexo, defini-la como uma nova
racionalidade e um espaco onde se articulam natureza, técnica e cultura. Refletir sobre a
complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade para compreender a gestacdo de
novos atores sociais que se mobilizam para a apropriacdo da natureza, para um pProcesso
educativo articulado e compromissado com a sustentabilidade e a participagdo, apoiado numa
logica que privilegia o didlogo e a interdependéncia de diferentes areas de saber. Mas também
guestiona valores e premissas que norteiam as praticas sociais prevalecentes, implicando
mudanca na forma de pensar e transformagdo no conhecimento e nas praticas educativas. A
realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na inter-relagcdo dos
saberes e das praticas coletivas que criam identidades e valores comuns e acfes solidarias
diante da reapropriacdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o didlogo entre saberes.
A preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de garantir
mudancas sociopoliticas que ndo comprometam os sistemas ecol6gicos e sociais que
sustentam as comunidades.
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Considerac0es Finalis

A necessidade de abordar o tema da complexidade ambiental decorre da percepcao
sobre o incipiente processo de reflexdo acerca das praticas existentes e das maultiplas
possibilidades de, ao pensar a realidade de modo complexo, defini-la como uma nova
racionalidade e um espaco onde se articulam natureza, técnica e cultura.

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade para
compreender a gestacdo de novos profissionais que se mobilizam para a apropriacdo da
natureza, para um processo educativo articulado e compromissado com a sustentabilidade e a
participacdo, apoiado numa logica que privilegia o didlogo e a interdisciplinaridade de
diferentes areas de saber. Mas também questiona valores e premissas que norteiam as praticas
sociais, incentivando mudanca na forma de pensar e transformacdo no conhecimento e nas
praticas educativas. A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se
produz na inter-relacdo dos saberes e das préaticas coletivas que criam identidades e valores
comuns e ac¢des solidarias diante da garantia da natureza, numa perspectiva que privilegia o
didlogo entre saberes. A preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel representa a
possibilidade de garantir mudangas sociopoliticas que ndo comprometam 0s sistemas
ecologicos e sociais que sustentam as comunidades, criando lacos que possam gerar uma
mudanga que realmente faga a diferenca no que se refere a questdo ambiental.

Bibliografia

AGUIAR, R. A. R. Direito do Meio Ambiente e participacdo popular. Brasilia: Ibama, 2006.

BEHRING, E. R; BOSCHETT]I, I. Politica Social: fundamentos e historia. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

BOFF, L.. Saber cuidar: ética do humano, compaixdo pela terra. 11 ed. Petropolis: Vozes,
2004.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n° 8.6662, de 07 de junho de 1993, que dispde sobre a
profissdo de Assistente Social e da outras providéncias.

CASTRO, M. H. G. Sistemas de avaliacdo da educacdo no Brasil: avancos e novos
desafios. S&o Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo, Fundagéo Seade, v. 23, n. 1, p. 5-18, jan./jun.
2009.

COSTA, S. F.. O Espaco contemporaneo de fortalecimento das organizacfes da sociedade
civil, sem fins lucrativos: o Terceiro Setor em evidéncia. IN: O Desafio da Construgdo de uma
Gestdo Atualizada e Contextualizada na Educacédo Infantil: um estudo junto as creches e pre-
escolas ndo governamentais que atuam na esfera da assisténcia social, no municipio de
Londrina-Pr. 2003; 233p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade de Sao Paulo —
USP

Gestdo de Pessoas no Terceiro Setor. In: Revista Integracdo (eletronica),
CETS/FGVSP, novembro de 2003.

LEFF, Enrique. (Coord.). A complexidade ambiental. S&o Paulo: Cortez, 2003.
Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade e poder. Rio de
Janeiro: Vozes, 2001.

CARVALHO, I. A Invencéo ecoldgica. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2001. JACOBI, P.
Cidade e meio ambiente. Sdo Paulo: Annablume, 1999. .

381



ien,
aeio AMEIEe

lll Congresso Brasileiro de Educacdo
Ambiental Interdisciplinar

«YB i V| Workshop de Educagéo
EL: Ambiental Interdisciplinar

<3
o, @

9 - gpert®
Juazeiro - BA, 21 a 24 de Nover

oy

Meio ambiente urbano e sustentabilidade: alguns elementos para a reflexdo. In:
CAVALCANTI, C. (org.). Meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e politicas publicas
Sdo Paulo: Cortez, 1997. p.384-390

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica. Secretaria da
Educacao Basica. Diretoria de Curriculo e Educacéo Integral. Ministério da Educacgéo, 2013.

LIBANEO, José Carlos. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Séo Paulo:
Cortez, 2012, p. 270. 12 LIBANEO, José Carlos, opere citato, p. 264.

382



§4

AN ||| Congresso Brasileiro de Educagao
v Sy

Ambiental Interdisciplinar

INTERDISCIPLINARIDADE E C,ZURRI'CULO DA FORI\/’IACAO
INICIAL DE PROFESSORES: DIALOGOS SOBRE A PRAXIS EM
EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR

Leandro dos Santos!
Fredson Pereira da Silva?

1. Mestrando em Educacéo. Universidade Federal de Ronddnia - UNIR. Membro do grupo
de pesquisa EDUCIENCIA e GEPMHDE. leandrobiosantos7@gmail.com

2. Mestrando em Ecologia Humana e Gestdo Socioambiental. Universidade do Estado da
Bahia - UNEB Campus |1l Juazeiro. fredson_psilva@hotmail.com

RESUMO

A formacado inicial de professores tem sido discutida por autores a partir da teoria curricular,
enfatizando a importancia da interdisciplinaridade como metodologia importante para a praxis
em educacdo ambiental nas escolas, bem como a dificuldade de inclusdo da tematica
ambiental no curriculo tanto da formacdo inicial docente quanto/consequentemente do
curriculo escolar. Assim, esse artigo objetivou refletir sobre a interdisciplinaridade no
curriculo da formacdo inicial de professores de Ciéncias e a importancia para a praxis em
Educacdo Ambiental Critica na escola. Para isso, utilizou-se de revisdo de literatura ou
revisao bibliografica que tem como propdsitos: a construcdo de uma contextualizacdo para o
problema e a andlise das possibilidades presentes na literatura consultada para a concepcao do
referencial tedrico da pesquisa. O curriculo da formacao inicial de professores na sua fase pré-
ativa tem sido orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da educacdo basica, a qual traz orientacdes para a inclusdo das praticas
interdisciplinares e também de saberes inerentes ao processo de formacdo integral do ser
humano, o que reflete sobre a flexibilidade curricular. E esse curriculo tem sido marcado por
uma disciplinarizacdo dos conteudos, ainda que as disciplinas tenham sidas criadas para
organizar o conhecimento. Surge a interdisciplinaridade como forma de integracdo dos
conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e
da organizacdo da pesquisa, envolvendo disciplinas diferentes; diante da complexidade que
envolve o entendimento de um objeto de pesquisa, novos métodos e paradigmas surgem para
responder as questdes cientificos, frente a uma realidade social geradora de conflitos e
contradi¢bes. E na formacéo inicial de professores pouco se estudado sobre a producdo do
conhecimento, pois o proprio curriculo é compartimentado, o que dificulta a posterior praxis
interdisciplinar no ambiente escolar, pois a visdo sistémica do contexto social € negligenciada.
O foco do conhecimento nessa fase tem sido o especifico, em detrimento da teoria didatico-
pedagdgica, pois acreditam que essa serd adquirida na préatica. Cientes de que a educacao ndo
é a redentora dos problemas socioambientais, acreditamos que a Educacdo Ambiental Critica
Interdisciplinar - com metodologia materialista dialética - € indispensavel na evolugdo
educacional da sociedade que esté se adaptando a nova realidade mundial, para a formacao de
sujeitos emancipados, que contribuam para a mudanga de paradigmas, tendo em vista um
comprometimento com o desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Interdisciplinaridade; Educagdo Ambiental.
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Introducéo

A formacéo inicial de professores tem sido discutida por autores (TORRES (2002);
FORMOSINHO (2009); CATANI, OLIVEIRA E DOURADO (2001); SEVERINO (2007);
KLEIMAN E MORAES (2002); SAVIANI (2011)) a partir da teoria curricular (GOODSON
(1995), DOURADO (2015), LOPES (2008), MORIN (2002), ARAUJO e SASTRE (2009),
CARVALHO (2015)) enfatizando a necessidade da epistemologia interdisciplinar (MORIN,
2002, JAPIASSU E MARCONDES (2006), THIESEN (2008), SANTOME (1998), LENOIR
(2001), CHERVEL (1990), BITTENCOURT (2003), FAZENDA (2008), FRIGOTTO (1995,
GUSDOREF (1975), ANGOTTI (1999) PIERSON E NEVES (2002), GARCIA (2005), HOFF
e outros (2007) , OHIRA (2006), CHAVES E AMORIM (2009), SILVA (1997), MACHADO
(2005), LOPES E MACEDO (2002), SHAW, ROCHA E FOLMER (2017)) como
metodologia importante para a praxis em educacdo ambiental nas escolas, bem como a
dificuldade de inclusdo da teméatica ambiental no curriculo tanto da formacao inicial docente
quanto/consequentemente do curriculo escolar (BURSZTYN (2004), OLIVEIRA (2007),
CARVALHO (2005), TOZONI-REIS (2004), SACHS (1991), KUNH (1992), DIAS (1992),
COSTA E LOUREIRO (2013) , TORALES (2013, SAUVE (2001); MEIRA CARTEA
(1993), GONZALEZ GAUDIANO (2000), LOUREIRO (2003), KNECHTEL (2001),
TRISTAO (2004), GUIMARAES (2004). LIMA (2002), LAYRARGUES (2003), JACOBI
(2005), REIGOTA (2001), CARVALHO (2001), ANDRADE (2000), SHAW E ROCHA
(2017).

Objetivo

Refletir sobre a interdisciplinaridade no curriculo da formac&o inicial de professores
de Ciéncias e a importancia para a praxis em Educacdo Ambiental Critica na escola.

Metodologia

Utilizou-se de revisdo de literatura ou revisdo bibliogréafica que tem como propdsitos:
a construcdo de uma contextualizacdo para o problema e a analise das possibilidades presentes
na literatura consultada para a concepgdo do referencial tedrico da pesquisa. Ela proporciona
uma visdo abrangente de pesquisas e contribuicBes anteriores, conduzindo ao ponto
necessario para investigagfes futuras e desenvolvimento de estudos posteriores. Alves-
Mazzotti (2002). Para tanto, foi usado como material de referéncia livros, artigos de revistas
cientificas e dissertacdes de mestrado que tivessem relacdo com curriculo, formacéo inicial de
professores, ensino de Ciéncias, interdisciplinaridade, educacdo ambiental, teoria critica.

Resultados e Discussao

Curriculo da formacéo inicial de professores: dimensdes tedricas e praticas de e para a
interdisciplinaridade

Torres (2002) comenta que a maioria das criticas aos processos de formacédo docente
ndo tem nenhuma novidade, 0 mesmo acontecendo com o sistema escolar, cujo foco tem sido
geralmente centrado em aspectos muito superficiais como, a sua desatualizacdo tedrica
e prética, o excesso de disciplinas, a formacdo conteudista dos profissionais da educacéao, as
dificuldades e incompeténcias para se tratar questdes relacionadas com as tecnologias digitais
sem, contudo, se pensar na problematica educacional como um todo.
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Mas apesar de encontrarmos avancos no curriculo de formacéo inicial de professores,
evidenciamos que a prépria estrutura curricular se organiza a partir de uma especializacéo
disciplinar, norteada pelas especificidades dos professores formadores, promovendo, assim,
uma concepcdo de curriculo como justaposicdo de disciplinas (FORMOSINHO, 2009)

Por isso a necessidade de se discutir sobre o curriculo da formacédo inicial de
professores, pois conforme Goodson (1995) o curriculo de diferentes areas é produzido,
negociado e reproduzido, desde a concep¢do (politica curricular) até a sua materializacéo
(pratica em sala de aula); esse conhecimento permite evidenciar os conflitos que ocorrem em
torno da definicdo do curriculo escrito, face a luta constante travada diante das diferentes
aspiracdes e objetivos da escolarizacdo, seus significados simbdlicos e praticos, pois 0S
critérios do curriculo escrito servem para a avaliacédo e a analise pratica da escolarizagéo.

O autor enfatiza o nivel pré-ativo do curriculo (curriculo escrito ou oficial) como foco
para analise. Esse estudo contribui para mostrar as ideias em jogo na definicdo das orientacdes
curriculares em uma determinada época, 0 horizonte em que o debate se estabeleceu e o
projeto educacional que prevaleceu, 0 que aumentara o entendimento de interesses e
influéncias atuantes nesse nivel; permitira ainda conhecer melhor os valores, objetivos e a
forma como a definicdo pré-ativa pode estabelecer parametros para a acdo e renegociacdo
interativa no ambiente da escola e da sala de aula.

Um documento importante foi a Resolugdo n. 1, de 2002 (BRASIL, 2002) que
organizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, dos cursos de licenciatura. Instituiu principios,
fundamentos e procedimentos para a organizagdo institucional e curricular. Trouxe a
flexibilidade como norteamento do curriculo, conferindo a responsabilidade de sua
organizacao as instituicbes de ensino. Sinalizou, também, para dimensdes teoricas e praticas
de interdisciplinaridade, ao citar no artigo 13 que: “Em tempo e espaco curricular especifico,
a coordenacdo da dimensdo pratica transcendera o estagio e terd como finalidade promover
a articulacéo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar”.

Dourado (2015) ao refletir sobre essas diretrizes, considera que elas trazem os
principios que norteiam a base comum nacional para a formagdo inicial e continuada, tais
como: a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-préatica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do profissional da educagéo;
e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacao;

Assim, a docéncia como acgdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na socializagdo e construcdo de
conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes de mundo; e que deve contemplar
questBes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade; sdo
tambem orientagbes para a praxis educacional contemporénea contidas nessas diretrizes
curriculares.

O que deve ser transmitido e como deve se dar essa transmissdo em determinado nivel
de formacdo, sdo perguntas comuns nas discussdes que envolvem a implementacdo de
mudangas curriculares. No entanto, permanecemos sempre muito proximos daquilo que ja
esta instalado e tendemos a reproduzir, em grande medida, as mesmas verdades e as mesmas
situacoes.

Para Catani, Oliveira e Dourado (2001), a questdo dos curriculos de graduacéo
comecou a ganhar importancia na reforma da educacao superior, a partir de 1995, com a nova
LDB (Lei n° 9131), que criou a necessidade de estabelecer Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de graduacdo, o que permitiu a eliminacdo dos chamados curriculos minimos e
tornando os curriculos mais flexiveis.
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Mas Fazenda (2008) considera que:

[...] cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa ou
ocuparia na grade, mas, nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu
locus de cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas
ganha status de interdisciplina no momento em que obriga o professor a
rever suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao
movimento da disciplina seu préprio movimento for incorporado. (p.94-95)

Logo, os saberes de cada disciplina, com seus conceitos e epistemologias proprias ou
em comum com outras, pode tornar-se ponto de revisao tedrico-pratica do professor, o que
possibilita uma formacéo integral, aqui defendida [...] como mudanca e tem como referentes
ou pressupostos tedricos a mudanca, como organizadora conceitual da realidade e principio de
construcdo do conhecimento; a consciéncia como construto que faz presente o que estava
ausente, visivel o invisivel, possivel o imaginario, a confrontacdo ou tensao inferencial que
estd na origem de toda mudanca; a complexidade como qualidade inerente a acdo, ao
pensamento e sentimento humanos; a comunicacdo como veiculo de expressdo e realizacao
[...] E a comunicago, em seu sentido mais amplo, que nos humaniza. Torre e Barrios (2002,
p.78)

Interdisciplinaridade: uma ideoldgica de resisténcia sobre um saber parcelado

O ensino universitario e também o escolar tem sido marcado por uma forte
permanéncia de disciplinas compartimentadas, por isso faz-se criticas a disciplinarizacao
cientifica ao processo de construcdo e pratica das disciplinas escolares, pois segundo Lopes
(2008), "... o curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses dos alunos, seus conhecimentos e
experiéncias prévias e seu meio sociocultural; ndo aborda questbes praticas, tampouco as
questdes mais vitais do ponto de vista social” (p. 43).

Mas segundo Morin, as disciplinas nasceram de uma tentativa de organizar o
conhecimento. Elas tendem a ter linguagem, metodologia e teorias proprias. O grande
problema, pois, é encontrar a dificil via de interarticulacdo entre as ciéncias, que tém, cada
uma delas, ndo apenas sua linguagem prépria, mas também conceitos fundamentais que nao
podem ser transferidos de uma linguagem a outra. (Morin, 2002, p.113)

Japiasst e Marcondes (2006) definem que:

Interdisciplinaridade € um método de pesquisa e de ensino suscetivel de
fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interacdo
podendo ir da simples comunicacdo das ideias até a integracdo mutua de
conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa. [...] O objetivo
utépico do método interdisciplinar, diante da especializacdo sem limite das
ciéncias, € a unidade do saber. (p. 150).

Independente das variadas defini¢cdes de Interdisciplinaridade, ela seria a possibilidade
de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas, sendo uma
teoria ideoldgica de resisténcia sobre um saber parcelado, o qual ndo tem contribuido o
suficiente para o entendimento da complexidade educacional.

E qualquer demanda por uma definicdo univoca e definitiva deve ser a principio
rejeitada, por tratar-se de proposta que inevitavelmente estd sendo construida a partir das
culturas disciplinares existentes e porque encontrar o limite objetivo de sua abrangéncia
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conceitual significa concebé-la numa 6ptica também disciplinar. (THIESEN, 2008) Ou seja,
ao limitarmos a abrangéncia conceitual de interdisciplinaridade, estariamos alimentando o
ciclo ao qual ela se contrapde, o disciplinarizado, em que 0 conhecimento é tido como algo
estanque, impossibilitado de dialogar com outros conceitos, epistemologias e praticas.

Interessante observar que de acordo com Araujo e Sastre (2009) quando se pensa em
mudangas curriculares logo se pressupbem a passagem da disciplinaridade para a
interdisciplinaridade, além de apresentar novas estratégias de ensino aprendizagem, como as
metodologias ativas, consideradas um novo desafio para a formacéo de professores do futuro.

Mas convém nao esquecer que, para que haja interdisciplinaridade, é preciso que haja
disciplinas. As propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se apoiando-Sse nas
disciplinas; a propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de desenvolvimento
atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos seus
contatos e colaboragdes interdisciplinares. (Santomé, 1998, p.61) Portanto, a pratica
interdisciplinar ndo € oposta a prética disciplinar, mas sim complementar a essa, na medida
em que “nao pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela” (Lenoir, 2001, p. 46). Desta
forma, mesmo que possamos imaginar um saber que n&o seja organizado pelas
disciplinas, provavelmente teremos sempre um saber dividido segundo algum eixo, elemento
ou categoria (NETO, 1997)

A ciéncia possui modelos que servem como referéncia para as realizagdes cientificas
durante uma determinada época, mas devido a crise de confiabilidade, esse modelo
predominante para a ser substituido por outro, o que gera uma disputa de hegemonia na
construgcdo do conhecimento. Assim: “A necessidade de desenvolver novos paradigmas e
métodos, essenciais para assegurar o rigor e a confiabilidade do conhecimento gerado, exigira
a rendncia de paradigmas e métodos j& consolidados nos diversos campos disciplinares, bem
como a constituigdo de equipes multidisciplinares”. Hoft (2007, p.44)

Para Chervel (1990, p 186) “as disciplinas sdo esses modos de transmissdo cultural
que se dirigem aos alunos”; sua especificidade se encontra nos ensinos da “idade escolar”
guando as criancas e os adolescentes estdo imersos nos processos disciplinadores e evoluem
aos ensinamentos cada vez menos disciplinares e cada vez mais cientificos. Aplicadas nas
idades de formagdo, “as disciplinas escolares fazem parte dos curriculos e constituem saberes
[...] que circulam no cotidiano das salas de aula” (BITTENCOURT, 2003, p. 9). Mas ¢
comum encontrarmos a separacdo das disciplinas nas escolas, e de acordo com Morin (2003)
a supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede
frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser substituida por
um modo de conhecimento capaz de aprender 0s objetos em seu contexto, sua complexidade e
seu conjunto.

Fazenda (2008) também faz referéncia a pesquisa interdisciplinar, ao dizer que
“somente torna-se possivel onde varias disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto,
porém, € necessario criar-se uma situagao problema no sentido de Freire (1974), onde a ideia
de projeto nas areas da consciéncia comum, da fé dos investigadores no reconhecimento da
complexidade do mesmo e na disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada dadiva ou a
cada resposta encontrada”. (p.98)

Frigotto (1995, p. 26), considera que a interdisciplinaridade impde-se pela propria
forma de o “homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do
conhecimento social”. Ela funda-se no carater dialético da realidade social, pautada pelo
principio dos conflitos e das contradi¢cdes, movimentos complexos pelos quais a realidade
pode ser percebida como una e diversa a0 mesmo tempo, algo que nos impde delimitar os
objetos de estudo demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los. E a falta dessa
epistemologia cientifica seria “a perda do sentido humano, o desaparecimento de toda imagem
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reguladora que preservaria a figura do homem num mundo a sua escala”. Gusdorf (1975,
p.24)

Em suma, a interdisciplinaridade sera articuladora do processo de ensino e de
aprendizagem na medida em que se produzir como atitude (Fazenda, 1979), como modo de
pensar (Morin, 2005), como pressuposto na organizacao curricular (Japiassu, 1976), como
fundamento para as opc¢des metodoldgicas do ensinar (Gadotti, 2004), ou ainda como
elemento orientador na formacéo dos profissionais da educacao. Thiesen (2008)

Formacédo inicial de professores e interdisciplinaridade: reflexdes para a praxis
ambiental

Severino (2007) nos remete ao conhecimento na formacdo inicial de professores ao
dizer que [...] ao longo de sua formacdo, se agrava pelo fato de que também é precéria a
incorporacdo dos processos de producdo do conhecimento. A formacéo do professor ndo tem
lidado de forma adequada com o conhecimento que tem sido visto mais como um produto que
se repassa do que como 0 processo de se construir um determinado conteddo. A pedagogia
dos cursos de formacdo docente tem se marcado por uma forte tendéncia a exposicao, a
transmissdo de informacdes, pelo professor, numa simples cadeia de repeticoes e reproducdes.
(p.123)

Os docentes de Ensino Fundamental e Médio muitas vezes encontram dificuldades
no desenvolvimento de projetos de carater interdisciplinar devido ao fato de terem sido
formados dentro de uma visdo positivista e fragmentada do conhecimento (Kleiman e Moraes,
2002). Como afirmam as autoras, o professor “se sente inseguro de dar conta da nova tarefa.
Ele ndo consegue pensar interdisciplinarmente porque toda a sua aprendizagem realizou-se
dentro de um curriculo compartimentado.”

Em contraposi¢ao a essa reflexdo, “nunca as mutuas influéncias dos diversos campos
cientificos foram tdo fortes, nem a busca pela interdisciplinaridade esteve tdo presente tanto
na pesquisa como no ensino de ciéncias e matematica, nunca os sistemas (abertos ou
fechados, dindmicos ou estacionarios) foram considerados tdo complexos como agora.
(Angotti, 1999, p.2)

Mas para que haja possibilidade de uma praxis interdisciplinar, é preciso suprir uma
deficiéncia pedagogica dos cursos de formacédo inicial de professores, pois de acordo com
Severino (2007) eles ndo conseguem um minimo de efetiva integracdo e de
interdisciplinaridade que garanta a interrelacdo das disciplinas metodoldgicas entre si e com
as demais disciplinas de contetdo, pois possuem uma grade curricular fragmentaria e
dicotdbmica, 0 que ndo garante uma duracdo suficiente para maturacdo das atividades
formadoras da docéncia.

Esse pensamento foi confirmado pro Shaw, Rocha e Folmer (2017) ao fazerem reviséo
tedrica, pois concluiram que:

“As dificuldades mais apontadas em trabalhar a pesquisa no ensino se
voltaram a problemas na formacdo de professores, sejam aqueles
relacionados & fragmentacdo curricular, a formagdo fragmentada dos
professores formadores, ao distanciamento entre as universidades e as
escolas, as dificuldades de relacionamento entre professores das matérias
especificas e os das matérias pedagdgicas. Também foram apontados outros
motivos, tais como as préticas tradicionais dos professores das escolas, as
dificeis condigdes de trabalho dos professores da Educacdo Basica e a
caréncia de pesquisas no Brasil que tratem da formacdo de professores”.
(p.225)
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Um outro fator que consideramos que dificulta a praxis interdisciplinar € o que foi
observado por Saviani (2009), ao apontar que ha um desequilibrio na organizacao curricular
da formacéo inicial dos professores nas universidades, e que ha uma maior valorizacdo da
aprendizagem dos contetdos especificos em detrimento da preparagdo pedagdgica. 1sso
contribui para que a pratica docente priorize o repasse de conteudos, diminuindo o foco das
questBes de ensino e aprendizagem; o reflexo disso se daré nas praticas docentes na escola e
na sala de aula, evidenciando o despreparo quanto ao dominio do conhecimento de como
ensinar.

Carvalho (2015) também dialoga sobre o curriculo das licenciaturas, afirmando que
“[...] € comum o curriculo segmentado como modelo habitual nos cursos de licenciaturas,
inviabilizando ao futuro professor o desenvolvimento de uma visdo sistémica, na qual o
conhecimento se relaciona com as necessidades sociais. Essa cultura ecoa na educagéo basica,
uma vez que docentes formados para transferir conteddos especificos, como Matematica,
Portugués, Geografia e Historia, por exemplo, ndo sabem integrar tais contedos com o
mundo real. Essa falta de contextualizacdo na préatica de ensino ndo atribui significado aos
contetdos disciplinares e repercute no pouco interesse dos alunos nos estudos, por nao
fazerem sentido no cotidiano”. (p.103)

No que se refere a interdisciplinaridade envolvendo a teméatica ambiental, Knechtel
(2001) afirma que “se desenvolvem no ambito universitario, ligadas a modelos disciplinares, a
docentes de areas como a bioldgica, a quimica e outras. Os poucos resultados obtidos
repousam no fato de que a pratica interdisciplinar, ndo tem sido suficientemente
compreendida”. (p.127) Ou seja, questdes ambientais tendem a serem discutidas nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia no Ensino Fundamental e Biologia, Geografia e Quimica
no Ensino Médio, reforcando um tradicionalismo curricular disciplinarizado, provavelmente
com enfoque acritico da realidade socioambiental.

Por isso, a formacdo de professores tem que objetivar profissionais competentes para
lidar com essa demanda de problemas didaticos e cientificos, préprios da complexidade
humana, mas consoante Pierson e Neves (2002) a forma como as disciplinas sdo aprendidas
na Universidade concorre para tornar ainda mais arraigadas as visdes de mundo de seus
especialistas, também € certo que o movimento contrario deve ser empreendido no mesmo
espaco.

Portanto, o lécus para a formacdo inicial de professores de ciéncias pautada na
dialogicidade entre os especialistas € necessariamente a universidade, na qual conforme
Bursztyn (2004) a questdo ambiental marcou fortemente os debates desde os anos 1960 — seja
pelos alertas neo-malthusianos, seja por propostas de mudancas nos paradigmas industriais —
0 que gerou um duplo movimento na ultima década do século XX: a ambientalizagdo das
disciplinas e a interdisciplinarizagdo do ambiente.

E de acordo com Fazenda (2001,2010) a proposta de formagdo do professor
interdisciplinar precisa de clarificacdo conceitual e pratica, fundamentada na educacéo a, pela
e para a interdisciplinaridade e de se realizar de forma concomitante e complementar. A
formagdo “a interdisciplinaridade é enunciadora de principios e deve ser apoiada por
trabalhos desenvolvidos na area de formagdo” que fundamentam a pratica pedagogica; pela
interdisciplinaridade, efetiva-se “enquanto indicadora de estratégias e procedimentos”; para a
interdisciplinaridade realiza-se “enquanto indicadora de praticas na intervencdo educativa”
(2001, p.14), referéncias para a atuagdo do professor.

A formacdo de professores para a interdisciplinaridade, indicadora de praticas na
intervencdo educativa, liga-se ao desenvolvimento de competéncias para ‘construir pontes’
entre os contedos das disciplinas que lecionam, com os de outras disciplinas do projeto
curricular da escola, em vista do sujeito da aprendizagem. Desse modo, essas competéncias
ndo sdo somente técnicas, mas envolvem “toda uma revisdo, ¢ mesmo construcao, de atitudes,
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0 que ndo poderia ser desvinculado de transformacBes em suas proprias identidades
profissionais” (GARCIA, 2005, p. 4). O desenvolvimento dessas competéncias envolve
atitude de espera, humildade, desapego e comprometimento para fazer com o0s pares o
percurso interdisciplinar no projeto curricular da escola.

Nesse sentido, é importante estar atento aos niveis da interdisciplinaridade escolar:

Niveis Préxis pedagogica

| Curricular Requer de preferéncia incorporagdo de conhecimentos
dentro de conjunto indistinto e “a colaboracdo de
diferentes matérias escolares em termos de igualdade,
complementaridade e interdependéncia quanto as
contribui¢des que podem dar” (p. 57).

1 Interdisciplinaridade didatica A planificacdo, a organizacdo e a avaliacdo da agéo
educativa asseguram a fun¢do mediadora entre os planos
de curso (das disciplinas) e os pedagdgicos (planos de
aula). Na dialética entre o planejamento curricular e 0
planejamento da aula é que se encontram os modelos
didaticos interdisciplinares.

1 Interdisciplinaridade pedagdgica Resulta do trabalho preliminarmente interdisciplinar dos
niveis anteriores e se efetiva na atualizagéo da
interdisciplinaridade didatica na sala de aula. Neste nivel
existem variaveis que agem e interagem em uma situagdo
real de ensino e aprendizagem e interferem na situagéo
didatica interdisciplinar: “gestdo de classe e o contexto”,
“situagoes de conflitos tanto internos como externos a

sala de aula”, “estado psicoldgico de educador e do
aluno”, “concepgdes e projetos pessoais” (p.58).

Fonte: Adaptado de Lenoir (in FAZENDA, 1998).

J& Ohira (2006) ao construir uma fundamentacdo tedrica para a formacdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia voltada ao trabalho interdisciplinar, traz alguns
pressupostos: predisposicdo ao aprendizado e a reflexdo critica; dominio da disciplina;
disposicdo para diferenciacdo progressiva; dominar o contexto em que se atua; trabalho
coletivo com clima de cooperacdo e flexibilidade; e avaliacdo continua do processo.

Chaves e Amorim (2009) [...] o trabalho inter e transdisciplinar acena para outra
organizacgéo escolar — o trabalho coletivo — e exige, para além da abertura dos profissionais,
condicdes facilitadoras da integracdo, dialogo, debate e embate. Pressupde novas concepcdes
de curriculo, formacdo, educacdo, sociedade e de sujeito da educacdo. Demanda tempo e
espaco para a construcdo do uno na pluralidade e do diverso na unicidade. Exige subverter a
ordem, o conservadorismo e transgredir para construir uma pratica interdisciplinar. (p.318)

Fazenda (2010) nos convida a refletir sobre a necessidade da escola fazer um percurso
interdisciplinar entre o curriculo prescrito (de ordem legal), inscrito (proposto pelas
instituicdes) e o escrito (praticado pelos professores e alunos), o que vai além das
competéncias técnicas e implica em atitudes positivas para desenvolver experiéncias
curriculares interdisciplinares. A préatica interdisciplinar podera ser institucionalizada
mediante uma estrutura curricular integrada por dispositivos curriculares como projetos,
situacdo problemas ou médulos de trabalho coletivo, entre outros.
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E no que refere a praxis pedagdgica € indispensavel a opinidao de Silva (1997) para o
qual, [...]

“uma disciplina curricular se constitui pela conjuncdo dos multiplos aportes
de conhecimento que integram o campo educacional e que esta conjuncéo se
da na elaboragdo do conhecimento escolar enquanto prética educativa. Esta
préatica, por sua vez, se concretiza na configuracdo assumida pelo dualismo
contetdo/forma. Ou seja, a pratica de ensino ird sempre se de desenvolver
em tomo de um contetdo, um objeto de ensino, para o qual existira uma
forma adequada de tratamento. Este relacionamento entre o contetdo e a
forma é mediado pela interagdo professor/alunos (e destes Gltimos entre si) e,
portanto, sofre influéncia dos aspectos subjetivos envolvidos nessas
interacdes. O contetido de uma atividade educativa (uma aula, por exemplo)
ndo esta limitado, efetivamente, ao que se costuma denominar "matéria de
ensino”. Sua abrangéncia se estende muito além desses limites”. (p.115)

Ou seja, o contetdo de uma disciplina tem uma forma propria de ser transposta
didaticamente no ambiente escolar e ambos sofrem influéncia da relacdo estabelecida entre
professor e aluno, portanto, teoria pedagdgica e metodologia de ensino sdo premissas
fundamentais na formacao inicial de professores, ainda que inicialmente esteja voltada para a
préxis disciplinar.

Mas Silva (1997) considera que “Em nivel epistemologico o que se deu foi a
dissociacdo entre uma teoria pedagdgica geral (que fiou sob a responsabilidade dos
pedagogos) e uma outra teorizacdo restrita as metodologias especificas de ensino (ensino de
Fisica, Geografia, etc.). Os reflexos dessa fragmentacdo, na formacdo dos profissionais
do ensino, constituem um paradoxo: o0 pedagogo passou a dominar um campo de
conhecimento generalista (0 que corresponde a condicdo de um "especialista em tudo"),
enguanto que o professor especializado no ensino de uma disciplina curricular alienou-se da
dimensdo pedagogica de seu objeto de conhecimento, pautando-o, prioritariamente, pelo
conhecimento especifico transposto da ciéncia para o curriculo. Tornou-se, assim, um
especialista em Quimica, Matematica, etc. Na verdade, o que ocorreu foi que o professor
passou a se situar numa espécie de "limbo epistemoldgico", pois ele também ndo € um
especialista em Quimica, em sentido estrito, por exemplo, ja que ndo € um quimico
profissional, um cientista dessa area. (p.119)

Essa bifurcacdo entre conhecimento pedagdgico geral para Pedagogos e conhecimento
cientifico para professores especializados, ambos incorporados ao curriculo de graduacéo,
forma-se profissionais habilitados em pedagogia generalista e outros licenciados que ndo séo
especialistas, porque ndo sdo cientistas dessas areas. Essa defasagem provavelmente
interferird na praxis interdisciplinar no ambiente escolar, ja& que a universidade estara
formando profissionais com insuficiéncia de conhecimento, ora cientifico, ora pedagdgico.

Porque “o ambiente escolar pode ser compreendido como um espaco de estudo, de
atividades culturais, recreativas, de disciplina e responsabilidade” em que o curriculo
interdisciplinar deve ser fundado nos principios da formagdo integral dos sujeitos, “visa
superar o academicismo e o ativismo, estabelecendo o equilibrio entre estas dimensdes”.
Machado (2005, p.113),

E o equilibrio entre academicismo e ativismo pode ser amenizado pela
interdiciplinaridade, que ao ser aqui defendida

[...] pressupde considerar a classificagdo disciplinar, mas conceber formas
de integracdo a partir de problemas e temas comuns; essa organizacdo
constitui uma submissdo ao campo cientifico especializado, o que, por sua
vez, ndo contribui para uma perspectiva critica da educacdo, principalmente
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porque o conhecimento ndo é questionado nem problematizado em vista de
suas finalidades educacionais. 1sso devido ao fato de que com o rompimento
entre as ciéncias ditas pds-modernas estariam gerando um rompimento das
barreiras disciplinares, fruto do crescente processo de globalizagdo e de
universalizacdo da informacéo, o que, transposto para a escola, justificaria a
maior integracdo das disciplinas (Lopes, 2002, 2008).

Dialogar sobre disciplina escolar, nos remete a formas diferentes de conhecimento,
porque conforme Lopes e Macedo (2002) a selegéo cultural de que resulta o conhecimento
escolar é condicionada por fatores de ordens diversas, socioculturais e politicoeconémicas,
para além de critérios exclusivamente epistemologicos e, para fins de ensino, esse
conhecimento € organizado por mecanismos de pedagogizacédo, constituindo o conhecimento
escolar. Também ressaltam que as disciplinas escolares sdo diferentes das disciplinas de
referéncia (cientificas ou académicas), embora possam fazer parte de um mesmo mecanismo
simbdlico por meio do qual sdo reduzidos, por um lado, os objetivos sociais da educacéo e,
por outro, as finalidades sociais do conhecimento.

Logo, formas diferentes de conhecimento devem fazer parte da formacdo inicial dos
professores de ciéncias/pedagogos, tendo em vista a complexidade da praxis interdisciplinar
em ambiente escolar. Para exemplificar, Shaw e Rocha (2017) ao pesquisarem 0
desenvolvimento formativo interdisciplinar de duas licenciandas em Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal do Vale do S&o Francisco (Univasf), concluiram que: Diversos desafios
e obstaculos foram encontrados pelas licenciandas na tentativa de desenvolver atividades
interdisciplinares no estagio. Como dificuldades, foi apontado pelas mesmas: conhecimento
de contetdos das disciplinas envolvidas na atividade interdisciplinar, dificuldades dos alunos
na escrita e leitura, desorganizacdo escolar quanto a manutencao do tempo pedagdgico, falta
de habito dos alunos em participar das aulas de forma ativa ou de atividades que envolvam
assuntos de mais de uma disciplina, dificuldades relativas ao espaco escolar, a indisciplina e
ao descaso de alguns professores com os alunos, também a falta de manutencdo de recursos
didaticos e a falta de formacdo docente para trabalhar com turmas especiais. E preciso
destacar a falta de adesdo dos professores da escola a proposta interdisciplinar das estagiéarias.

Podemos aqui destacar que os professores de Ciéncias sdo atores privilegiados na
promocdo e legitimacdo de uma Educacdo Ambiental escolar, pois conforme Oliveira (2007)
“[...] tendo em vista a legitimacdo da disciplina escolar Ciéncias por meio da sua utilidade
social, e, assim, podemos perceber, a inser¢do das teméticas ambientais relacionadas ao valor
social destes contetdos curriculares. [...] A segunda via de insercdo das questdes ambientais
na disciplina escolar Ciéncias busca legitima-la por meio de conhecimentos oriundos
principalmente da Biologia como ciéncia. [...] esta disciplina constitui-se tradicionalmente a
partir de conteidos e métodos mais ligados a Biologia e, desta forma, algumas questfes
ambientais sdo inseridas ndo por seu valor social, mas por serem contetdos mais vinculados a
essa ciéncia de referéncia. Nesse processo, introduzem-se, no interior da escola, conteudos
com objetivos mais académicos como, por exemplo, aqueles oriundos da Ecologia” (p. 37-38)

Esse mesmo autor considera que:

“A partir da entrada da Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias, ha um
mecanismo de fortalecimento mutuo que vem garantindo a manutencao de
ambas no curriculo por meio da estabelecida logica de organizacdo
disciplinar. Se “os professores, ao realizarem suas agdes de Educagdo
Ambiental no interior das disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, acabam
por fortalecé-la, ampliando os seus espagos de divulgacdo e de socializac¢do
nos curriculos escolares”, também “a inser¢do da Educacdo Ambiental
fortalece as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, uma vez que as
conectam mais fortemente com as questfes sociais, 0 que as tornam mais
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valorizadas socialmente quando comparadas com outras disciplinas
escolares” (p. 108).

Portanto, estabelece-se uma relagdo mutualistica entre a disciplina de Ciéncias e
Biologia com a EA nas escolas. E tendo em vista que geralmente a EA est4 ausente como
disciplina, ela ancorou-se principalmente nessas, 0 que as torna mais valorizadas na
sociedade. Ou seja, a selecdo de disciplinas e contetudos além de estar atrelada a questdo de
poder desde o curriculo escrito, também mantem um viés de cunho utilitario para a sociedade
na qual se encontra inserida naquele momento. Isso é salientado por Lopes (2000) a qual diz
que ndo existe propriamente uma impossibilidade de se trabalhar fora da matriz disciplinar na
escola, mas € importante que sejam entendidos 0s mecanismos de organizacao disciplinar dos
curriculos escolares, bem como 0s mecanismos de hierarquizacdo, reproducdo e excluséo,
presentes tanto em curriculos disciplinares como em propostas interdisciplinares e/ou de
integracdo curricular.

Educacdo Ambiental na escola: politicas publicas, praxis interdisciplinar e ideologias

Com o processo de industrializacdo as sociedades humanas buscaram acumular
riquezas através do uso de recursos ambientais finitos, o que gerou uma crise socioambiental
sem precedentes. Diante disso, viu-se impelido a repensar seu modelo de crescimento
econdmico e desenvolvimento social, e um dos caminhos escolhidos foi o processo educativo
para a formacdo de sujeitos ecoldgicos, que de acordo com Carvalho (2005) seria uma
identidade narrativa ambientalmente orientada, aquele tipo ideal capaz de encarnar os dilemas
societarios, €ticos e estéticos configurados pela crise societaria em sua traducdo
contracultural; tributario de um projeto de sociedade socialmente emancipada e
ambientalmente sustentavel.

Tornar-se um sujeito ecoldgico tem uma forte relacdo com o surgimento da Educacgéo
Ambiental, que Tozoni-Reis (2004) decorre da nova abordagem das relac@es entre 0 homem e
0 meio ambiente, além de buscar uma mudanca de valores, habitos e atitudes, leva a uma
tomada de consciéncia cada vez maior sobre os problemas ambientais do planeta para garantir
a todos um ambiente sadio.

Por isso, sem duvida, a Educacdo Ambiental € indispensavel na evolucdo educacional
da sociedade que estd se adaptando a nova realidade mundial, para a formacdo de sujeitos
emancipados, que contribuam para a mudanca de paradigmas, tendo em vista um
comprometimento com o desenvolvimento sustentavel, tdo discutido por Sachs (1991, p. 33),
para quem, o ideal sera quando se falara somente em desenvolvimento, sem o adjetivo
"sustentavel” ou o prefixo "eco”. O importante, no caso, € 0 surgimento de um novo
paradigma, porque [...] a transicdo para um novo paradigma é uma revolucdo cientifica".
Kunh (1992, p. 122).

A compreensdo dos fatores e dos métodos que possivelmente podem ser usados para a
criagdo de uma sociedade sustentavel e ambientalmente educada é imprescindivel, pois
segundo Dias (1992), “sabemos que a maioria dos nossos problemas ambientais tem suas
raizes em fatores socio-econdmicos, politicos e culturais, e que ndo podem ser previstos ou
resolvidos por meios puramente tecnoldgicos”. Dai a grande importancia da inser¢do da
Educacdo Ambiental ndo apenas no Projeto Politico Pedagogico das escolas, mas como praxis
para conscientizar nossos alunos e ajuda-los a se tornarem cidadaos ecologicamente corretos.

E nessa busca por uma préaxis ambiental, leis sdo criadas, dentre elas a Lei 9.795, de
27.04.1999, que dispde sobre a educacdo ambiental institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e d& outras providéncias, a qual entende Educagdo Ambiental como:
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Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Art. 2°. A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Essa mesma Lei estabelece que:

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma prética educativa integrada,
continua e permanente em todos 0s niveis e modalidades do ensino formal.

8§1°. A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino.

§2°. Nos cursos de pos-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da
educacdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criacdo de disciplina especifica.

83°. Nos cursos de formacédo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve
ser incorporado contedo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

J& os Parametros Curriculares Nacionais (PCN/MEC/SEF, 1998) e as resoluc¢des do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) reconhecem a Educacdo Ambiental como uma
tematica a ser inserida no curriculo de modo diferenciado, ndo se configurando como uma
nova disciplina, mas sim como um tema transversal. De acordo com os PCNs (p. 29):

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na
critica de uma concepcao de conhecimento que toma a realidade como um
conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar a teia de relagdes entre os seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma Vvez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos
de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a
dimensdo da didatica.

Outra politica publica importante para a inclusdo da educacdao ambiental nos curriculos
é o Programa Nacional de Formacéo de Educadores (as) Ambientais (ProFEA), que conforme
Costa e Loureiro (2013) assinala sem desenvolver de modo mais profundo e critico a
tematica trans e interdisciplinar como uma das referéncias metodoldgicas, embora tenha em
seus postulados alguns significados importantes pautados por uma pratica educacional critica,
mesmo que mesclados com outros significados ndo compativeis ou parcialmente. (p.6)

Formar educadores ambientais criticos é importante porque como salienta Torales
(2013, p.3) a potencializacdo da dimensdo ambiental nas préticas escolares esta relacionada a
interpretacdo feita pelos professores sobre o tema, ja que cada um adota uma visdo da
Educagdo Ambiental com base nas caracteristicas educativas, sociais e ambientais do meio em
que esté inserido Sauvé (2001); Meira Cartea (1993). Mas, estamos diante do surgimento de
um novo matiz ou area pedagdgica, na qual convergem contetdos de diversas disciplinas que
requerem estratégias formativas proprias para seu desenvolvimento. Gonzalez Gaudiano
(2000). Ou seja, a problematica ambiental é, por definicdo, complexa e interdisciplinar.
Loureiro (2003)

Sobre isso Knechtel (2001, p. 129) argumenta que “Um profissional de educagdo
ambiental, critico e reflexivo, tera que incorporar em seus conhecimentos, as questfes
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ambientais atuais e a pratica interdisciplinar. Assim, a complexidade das relacGes
homem/natureza, ou sociedade/natureza, no processo de desenvolvimento contemporaneo, ou
seja, as inovacgoes tecnoldgicas, o crescimento das cidades, a descoberta da finitude da riqueza
e, paralelamente, a degradagéo do ambiente com a ameaca de faléncia dos recursos naturais,
em especial da agua, estdo a exigir estudos e praticas interdisciplinares”.

Mas como incluir a educacdo ambiental no curriculo escolar para a préxis
interdisciplinar? Tristdo (2004) nos ajuda a responder a essa questdao, quando afirma que “Na
estrutura conceitual de curriculo, por disciplinas, ndo se sabe muito bem onde encaixar a
educacdo ambiental. Sua natureza antidisciplinar provoca uma insercdo por meio de projetos
e/ou atividades extracurriculares. Portanto, é preciso compreender a mediagdo feita pelos
professores e alunos sobre sentidos, representacGes e racionalidades geradas para além do
conhecimento escolar”. (p.48)

Portanto, a educacdo ambiental tem sido inserida na praxis ecopedagdgica das escolas
através de projetos e/ou atividades extracurriculares, talvez por haver um curriculo rigido
desde sua formulacdo até sua execugdo. Outros fatores também sdo observados pela autora ao
declarar que “A abordagem interdisciplinar da educa¢do ambiental dificilmente se efetiva nas
acOes pedagogicas do espaco escolar, haja vista que para a sua realizacdo, além de suscitar
uma descentralizacdo do poder, a escola tem que ter autonomia, 0 que é extremamente
complicado pois essas unidades estdo sempre submetidas as politicas pablicas das esferas a
que pertencem, apesar da existéncia de inUmeros projetos e tentativas de agcdes pedagdgicas
interdisciplinares. (p.49-50)

Desse modo, a pouca ou insuficiente autonomia escolar influencia diretamente a préaxis
pedagdgica ambiental nas escolas, por isso concordamos com Thiesen (2014), para quem “os
desafios colocados no ambito da gestdo e do curriculo sdo essencialmente os de trazer para as
maos dos educadores e das escolas a autonomia docente, 0 controle dos conhecimentos
escolares, 0 projeto coletivo da escola, enfim, a definicdo dos objetivos formativos. E
necessario assumirmos essas fungdes antes que percamos definitivamente o sentido e a razédo
de ser da educacdo que utopicamente buscamos”. (p.201)

E a definicdo dos objetivos formativos pela escola tem se refletido na forma de
ensinar, sendo que “o modelo tradicional de ensino” de transmissdo de conteudos ainda ¢é
muito forte e certamente mais profundamente inserido no ideério e nas atividades pedagdgicas
dos professores que se debrucam sobre a Educacdo Ambiental, 0s quais seguem uma
“pedagogia tradicional” ou comportamental, através de atividades que sdo realizadas de modo
pontual (datas ecoldgicas, palestras, etc) e de forma fragmentada, conteudista, com pequeno
envolvimento comunitario. Guimaraes (2004).

Ja segundo Andrade (2000), “... fatores como o tamanho da escola, numero de alunos
e de professores, predisposicdo destes professores em passar por um processo de treinamento,
vontade da diretoria de realmente implementar um projeto ambiental que va alterar a rotina na
escola, etc, além de fatores resultantes da integracdo dos acima citados e ainda outros, podem
servir como obstaculos a implementa¢do da Educagdo Ambiental”.

Uma educacdo ambiental com enfoque tradicional, comportamental, fragmentada,
conteudista e sem envolvimento comunitario é o contrario do que almejamos como praxis
ambiental escolar emancipatoria, porque

“[...]Ja conscientizacdo dos professores em relacdo a tematica ambiental
precede a agdo direta com os alunos. Portanto, a formacdo dos professores,
junto com outros elementos que atuam no contexto escolar, é parte do
processo de incorporacdo do tema no ambito curricular, pois, sem que haja
uma compreensdo das questdes ambientais em seus aspectos politicos,
ideoldgicos, sociais e econdémicos, buscando a construcdo de valores e
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atitudes, as acgOes tendem a se tornar descaracterizadas como alternativas
para a renovacao da pratica pedagogica”. Torales (2013, p.9)

A praxis ambiental interdisciplinar quando realizada deve estar fundamentada em
concepcOes politico-culturais antagobnicas, abordadas por diferentes tedricos, dentre 0s quais
Lima (2002) que considera haver duas, uma tendéncia conservadora e outra transformadora,
emancipatoria. Para o autor, a tendéncia conservadora se interessa em conservar a estrutura
social vigente com todas as suas caracteristicas, ou seja, valores econdmicos, politicos, éticos
e culturais. Fortalecendo uma pratica educativa funcional a logica cientifica instrumental e
positivista.

Enquanto a tendéncia transformadora, emancipatoria se estabelece no compromisso de
transformar a ordem social e de renovar a sociedade e sua relagdo com o meio ambiente. Para
0s conservadores e comportamentalistas, a Educagdo Ambiental serve para adequar 0s
sujeitos pedagogicos ao sistema, mudar comportamentos sem entender a dindmica existencial.
Para os inseridos numa perspectiva emancipatéria a Educacdo Ambiental € meio para a
problematizacdo da realidade e transformacéo integral de sujeitos e sociedade (LOUREIRO,
2004).

Outra visao teorica é defendida por Guimardes (2007) que intitulou de Educacao
Ambiental Conservadora (EA Conservadora), a corrente hegemonica, caracterizada por
possuir uma visao mecanicista e utilitarista da ciéncia, que simplifica os fenémenos
complexos da realidade, além de ndo poder ou ndo querer, revelar as relagcdes de poder que
estruturam a sociedade atual (luta de classes, relacbes de género, identidade, minorias étnicas
e cultuais, relacdo norte-sul). Educacdo Ambiental Critica (EA Critica) como sendo contra-
hegeménica, interdisciplinar, apropriando-se da teoria da complexidade para analise da crise
socioambiental, além de desvelar as relacdes de dominacao que constituem a atual sociedade.

Layrargues (2003) revela uma tensdo ideoldgica que perpassa o campo da EA, e
analisando uma série de trabalhos organiza uma analise em cima da func&o social, e define em
duas orientacdes fundamentais a EA: Um modelo de EA Conservadora, dirigido a reproducao
da ordem social e uma; EA Critica relacionada a transformacéo social. Esses dois modelos sdo
antagonicamente construidos, de acordo com a maneira pela qual se interpreta a crise
ambiental.

Loureiro et al. (2009) realizaram uma reconstrucdo, ao associarem a origem da
perspectiva critica da EA, a partir da Pedagogia Critica - representada por Paulo Freire com
sua “educacdo libertadora” e Demerval Saviani com a “pedagogia historico-critica - que tem
como proposta pedagdgica a critica da sociedade capitalista e da educacdo como reprodutora
das relacOes sociais injustas e desiguais, tendo como orientacdo a interpretacéo da realidade
social através do método dialético.

A EA critica dialoga totalmente com a pratica interdisciplinar pois como diz Morin
[...] na educagdo ambiental critica, 0 conhecimento para ser pertinente ndo deriva de saberes
desunidos e compartimentalizados, mas da apreensdo da realidade a partir de algumas
categorias conceituais indissociaveis ao processo pedagogico. (2002, p. 36)

E Jacobi (2005), salienta que no processo de ressignificacdo dos contetidos escolares a
temética ambiental serve como articuladora entre as disciplinas do curriculo, pois interfere no
processo de aprendizagem ao proporcionar aos individuos uma reflexdo sobre a relacdo deles
com o0s outros e também contempla-os com teorias e praticas que possam leva-los a
compreender criticamente os problemas socioambientais, na busca por justica ambiental.

Logo, compreende-se que somente com uma educacao critica é possivel transformar
conceitos e contetdos ensinados nas instituicbes e formar adequadamente o individuo de
forma holistica para atuar na sociedade. Mas para isso, faz-se necessario abandonar por vezes
0s meétodos tradicionais focados apenas no acumulo de contetdo, com metodologia
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classificatoria e excludente, e trabalhar uma educacédo transformadora/emancipadora, com
conceitos éticos, historicos, ambientais, sociais, politicos, culturais de forma interdisciplinar.

Assim como Reigota, Loureiro e Costa defendemos o viés interdisciplinar e com
metodologia materialista dialética da EA que (...) como perspectiva educativa, pode estar
presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem enfocar as relacGes entre
a humanidade e o meio natural, e as relacbes sociais, sem deixar de lado as suas
especificidades. (REIGOTA, 2001, p. 25). Alem disso, [...] repensamos a ciéncia, seu método
e seus vinculos com a Educacdo Ambiental que almejamos: interdisciplinar, critica e
historica. Definimos a Educacdo Ambiental como sendo préaxis social que favorece a
interdependéncia entre o “eu e o outro” em relagdes sociais na natureza, estabelecendo
processos dialégicos com a finalidade de emancipar as pessoas e transformar a realidade por
meio de processo reflexivo e politicamente comprometido com a revolucéo das subjetividades
e praticas na sociedade capitalista (LOUREIRO, 2006; 2007).

E que “Frente tal perspectiva de Educacdo Ambiental e das criticas realizadas a ciéncia
moderna, apontamos que a op¢ao epistemoldgica e metodologica materialista dialética torna-
se compativel ao paradigma complexo, dialético, histérico, transformador e libertario onde a
interdisciplinaridade ¢ incorporada a visdo emancipatéria na Educacdo Ambiental”.(COSTA e
LOUREIRO, 2013, p.19)

Por isso, a EA interdisciplinar através de método e epistemologia marxista “[...] ndo
deve ser entendida como um processo ndo inerente da dinamica social e nem ser tratada
unicamente como um conceito estritamente pedagogico, pois esta se trata também de um
aspecto politico da Educacdo Ambiental, que visa combater a¢des educativas pouco criticas e
assim, servir de instrumento de transformacao social” (GUIMARAES, 2012, p.13).

Mas a educacdo ndo pode ser considerada a redentora de todos os males sociais, pois
conforme Carvalho (2001, p.56) “muitas vezes, a contribui¢cdo do processo educativo para as
mudancas almejadas é de tal forma supervalorizada que leva facilmente a idealizacdo ou a
mistificacdo. Em razdo da forca e do papel muitas vezes atribuidos ao trabalho educativo em
relacdo as questdes ambientais”. A autora também recomenda que “[...] ndo existem formulas
prontas e magicas para o desenvolvimento de préaticas educativas relacionadas a tematica
ambiental. Sera a partir de reflexGes cuidadosas e escolhas conscientes, dentre diferentes
possibilidades de avaliagbes sistematicas e inovagBes criativas, que novas perspectivas
poderdo ser tragadas”. (p.58)

Consideracdes Finais

O curriculo da formag&o inicial de professores na sua fase pré-ativa tem sido orientado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores da educacédo basica, a
qual traz orientagbes para a inclusdo das praticas interdisciplinares e também de saberes
inerentes ao processo de formacéo integral do ser humano, o que reflete sobre a flexibilidade
curricular. E esse curriculo tem sido marcado por uma disciplinarizagdo dos conteudos, ainda
que as disciplinas tenham sidas criadas para organizar o conhecimento. Surge a
interdisciplinaridade como forma de integracdo dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa,
envolvendo disciplinas diferentes; diante da complexidade que envolve o entendimento de um
objeto de pesquisa, novos métodos e paradigmas surgem para responder as questdes
cientificos, frente a uma realidade social geradora de conflitos e contradic¢des.

E na formacdo inicial de professores pouco se estudado sobre a producdo do
conhecimento, pois o proprio curriculo é compartimentado, o que dificulta a posterior praxis
interdisciplinar no ambiente escolar, pois a visdo sistémica do contexto social € negligenciada.
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O foco do conhecimento nessa fase tem sido o especifico, em detrimento da teoria didatico-
pedagogica, pois acreditam que essa seré adquirida na pratica.

A tematica ambiental na formacédo inicial tem sido também oferecida de forma
disciplinar e em poucos cursos, como Biologia, Geografia e Quimica. Assim, a formacao a
interdisciplinaridade € enunciadora de principios e deve ser apoiada por trabalhos
desenvolvidos na area de formacdo; pela interdisciplinaridade, efetiva-se ‘“enquanto
indicadora de estratégias e procedimentos” ¢ para a interdisciplinaridade realiza-se “enquanto
indicadora de praticas na intervencdo educativa; sendo o planejamento curricular e o
planejamento de aula momentos importantes para que ocorra o curriculo ativo - situacao
didatica interdisciplinar em sala - (ainda que esse momento ndo esteja limitado apenas ao
contetdo e metodologia, pois outros fatores interferem). Projetos ou situa¢es problemas com
temas geradores pode ser um proposta interessante para a incluséo da interdisciplinaridade,
mas todo esse processo requer dominio do conteudo que leciona, trabalho coletivo e avaliacéo
continua do processo desenvolvido.

A selecdo dos contetdos escolares envolve questbes socioculturais e politico-
econdmicas, sendo que aquilo que é ensinado na escola é diferente daquilo que foi aprendido
na universidade, pois ocorre um processo de contextualizacdo, tendo em vista até mesmo a
idade a quem ¢é direcionado esse processo de ensino aprendizagem. Sendo as disciplinas de
Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia (Ensino Médio) como privilegiadas quando a
discussdo da tematica ambiental, primeiro pela importancia social dada a mesma e segundo
porque ambas tendem a focar os contetdos de Ecologia. Portanto, estabelece-se uma relacéo
mutualistica entre a disciplina de Ciéncias e Biologia com a EA nas escolas. E tendo em vista
que geralmente a EA esta ausente como disciplina, ela ancorou-se principalmente nessas, 0
que as torna mais valorizadas na sociedade. Ou seja, a selecdo de disciplinas e contetdos além
de estar atrelada a questdo de poder desde o curriculo escrito, também mantem um viés de
cunho utilitario para a sociedade na qual se encontra inserida naquele momento.

Cientes de que a educacdo ndo é a redentora dos problemas socioambientais,
acreditamos que a Educacdo Ambiental Critica Interdisciplinar - com metodologia
materialista dialética - é indispensavel na evolucdo educacional da sociedade que esta se
adaptando a nova realidade mundial, para a formacdo de sujeitos emancipados, que
contribuam para a mudanca de paradigmas, tendo em vista um comprometimento com o
desenvolvimento sustentavel.
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RESUMO

O presente texto apresenta reflexdes sobre a analise do andamento do processo educacional
brasileiro, desenvolvido pelas politicas educacionais contemporaneas, resultados e
perspectivas. O principal objetivo é mostrar a realidade explicita vivenciada pela sociedade,
diante da educacdo que temos, seus desanimos, seus conclames e suas perspectivas para o
futuro, além de identificar possiveis indicios de empecilhos que obstruem o andamento do
processo educacional. Tendo em vista a notavel discrepancia existente entre a qualidade e a
quantidade, a teoria e a pratica educacional no cotidiano, o processo educacional requer uma
reflexdo, profundamente critica, sobre o assunto, apontando saidas emergentes da patinacéo a
qgue ora se vive, rumo a cidadania que se almeja. Apresenta-se aqui contradicdes das
avaliacbes do sistema educacional brasileiro, que fomenta resultados numerol6gicos e
censitarios, para apresentar ao Banco Mundial, satisfazendo aos seus credores e visando
objetivos mercantilistas, ao invés de elaborar propostas que visem melhorar o relacionamento
escola/familia/comunidade e, consequentemente, a melhoria da qualidade da educacdo e a
consolidacdo da cidadania, prevista na Constituicdo Federal. Observa-se que a avaliacdo do
sistema educacional estd deixando de ser um processo construido coletivamente, com visdes
qualitativas e com respaldos nas leis educacionais, para ser Unico e exclusivo instrumento
maquiador da eficiéncia das institui¢Ges, satisfazendo, de certa forma, um sistema que precisa
aparecer no topo censitariamente. Defende-se, portanto, que o Sistema Nacional da Educacéo
— SNE, implemente politicas educacionais que promovam a consolidacdo de uma avaliacédo
emancipatoria e reflexiva, no sentido de proporcionar a melhoria da qualidade do processo
educacional para a efetivacdo da cidadania.

Palavras-chave: avaliagéo; sistema educacional brasileiro; sociedade.
Introducéo

O sistema educacional a que ora se vivencia, sinaliza a necessidade urgente de uma
reforma que possa resgatar a sua credibilidade e a sua estabilizacdo promovendo a melhoria
da sua qualidade. Uma reforma que possa, de fato, avaliar as acentuadas discrepancias
existentes entre a qualidade e a quantidade, entre a teoria e a préatica, entre o seu cumprimento
e 0 que esta deixando de ser cumprido, segundo as normativas de suas leis. Reformar as leis
talvez ndo fosse o suficiente. E preciso reformar a pratica do fazer a educacdo, nos dias
hodiernos.

Desde a década de 90, a avaliagdo do sistema educacional brasileiro vem
demonstrando ser uma politica de Estado, ou seja, criam-se metas e diretrizes extraordinarias,
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porém as acOes ficam a mercé de propostas que se quer saem do papel. O que ha séo
estatisticas numeroldgicas que atingem os apices dos gréaficos, mas que tem como almejo o
levantamento de recursos de bancos para suprir as necessidades imensuraveis de um pais
capitalista.

O processo avaliativo do sistema educacional brasileiro é bastante amplo e diversifica-
se de acordo com os niveis que, embora apresentem intencfes e objetivos semelhantes,
possuem metodologias totalmente desconexas. Ainda ndo é um processo que apresente a
fomentacdo pela qualidade educacional e que exija as garantias previstas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, no Plano Nacional de Educacdo - PNE e na
Constituicdo Federal.

Dentre os processos de avaliacdo, que ora atuam estd a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, criado na década de 70 e que avalia
0S cursos stricto sensu, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — Saeb e o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — Sinaes. O Saeb, implantado nos anos 90 e
modificado em 2005, encontra-se dividido em dois pilares: Avaliacdo Nacional da Educacéo
Bésica — Aneb e Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar — Anresc. Viana defende que

A avaliagdo ndo é um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples rito
da burocracia educacional; necessita integrar-se ao processo de
transformacdo do ensino-aprendizagem e contribuir, desse modo,
ativamente, para o processo de transformacdo dos educandos. (VIANA,
2005, p. 16)

Contudo, a Prova Brasil originou-se com o objetivo de avaliar o desempenho dos
alunos em apenas duas disciplinas: Matematica e Lingua Portuguesa, como se as outras ndo
precisassem serem diagnosticadas para posterior melhoramento. Aplicada pela primeira vez
em 2008, essa prova avalia, censitariamente, as escolas publicas que possuem a partir de 20
alunos.

Implantado em 2007, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — Ideb
apareceu para classificar as redes de ensino na escala numérica, tendo como indicador a Prova
Brasil. A sua implementacdo nao almeja diagnosticar o andamento do processo educacional,
tampouco refletir sobre o norteamento de suas diretrizes, mas para a amostragem de uma
politica de rankings na educacao bésica.

Desenvolveu-se este trabalho com o objetivo de mostrar a realidade explicita
vivenciada pela sociedade, diante da educacdo que se tém e da que a sociedade precisa, seus
acertos, seus equivocos e suas perspectivas para o futuro, além de identificar possiveis
indicios de empecilhos que obstruem o andamento do processo educacional. Considerando as
notaveis discrepancias existentes entre a qualidade e a quantidade, a teoria e a pratica
educacional no cotidiano, o processo educacional requer, urgentemente, uma reflexdo,
profundamente critica, sobre o assunto, apontando saidas emergentes da patinagcdo a que ora
se vive, rumo a cidadania que se almeja.

Utilizou-se como embasamento cientifico, algumas fontes oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Constituicdo Federal, além de alguns autores
envolvidos no tema: BANCO MUNDIAL (1986), DIAS SOBRINHO (2000), FREITAS
(2011), LIBANEO (2009) e SOUSA & LOPES (2001). Ademais, as experiéncias vivenciadas
no dia a dia do labor pedagdgico sem, contudo, esquecer-se da interacdo social e das
observagdes captadas cotidianamente.

Avaliacado da Educacéo Brasileira
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Dos instrumentos de avaliacdo da educacdo nacional, o Sinaes € o que apresenta um
desempenho de maior envergadura, por analisar o processo em diversas dimensdes, desde 0
desempenho dos alunos aos aspectos fisicos da instituicdo de ensino. No entanto, esse tipo de
avaliagéo valoriza sempre 0s aspectos quantitativos.

De modo que esses indicadores, tanto da educacdo basica quanto da superior,
invadiram o sistema educacional brasileiro, fragilizando-o e descredenciando-o
qualitativamente. Pois, segundo (FREITAS 2007-2011), “a presenga tdo forte dos exames de
larga escala, Prova Brasil e Enade, nesses indicadores, tem trazido sérias consequéncias para
0 processo.”

Nessas circunstancias, é observdvel que a avaliacdo do sistema educacional esta
deixando de ser um processo construido coletivamente, com visdes qualitativas e com
respaldos nas leis educacionais, para ser Unico e exclusivo instrumento maquiador da
eficiéncia das instituicGes, satisfazendo, de certa forma, um sistema que precisa aparecer no
topo censitario. Dessa forma, o Estado sente-se desresponsabilizado e convicto de ter
cumprido com as suas obrigacdes, ficando as instituicGes educacionais responsabilizadas
pelas solugdes dos supostos problemas em pendéncia. Avaliar o andamento de um processo
requer, uma reflexdo critica e minuciosa para posteriores ac6es inovadoras. Exige fidelidade
as diretrizes educacionais e compromisso com a formacao da cidadania plena do individuo,
prevista na Constituicao Federal. (Grifo nosso)

Admite-se que a educacdo brasileira apresenta lacunas sinalizadoras de suas
ineficiéncias geradas ao longo dos anos. H& uma discrepancia bastante acentuada entre o que
se fala e 0 que se faz em prol da educacdo. Ou seja, criou-se alguns documentos oficiais e
norteadores para a educacdo brasileira como a LDB, o PNE, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica — DCNEB, prop6s-se a criacdo e implementacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos — PPP e dos Regimentos Escolares — RE nas instituicfes de ensino,
além do embasamento na Constituicdo Federal que garantem, em seus artigos, uma educacao
que tenha como funcdo a transformacdo da sociedade, onde os individuos que a compde
tornem-se verdadeiros cidaddos. No entanto, as suas normativas ndo estdo sendo
consideradas, tampouco cumpridas. Falta, portanto, fidelidade e compromisso pela sua
obrigatoriedade, tanto do Estado quanto das institui¢fes e da propria sociedade.

Enquanto a LDB prevé no seu artigo 32, inciso |, o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, no
final do Ensino Fundamental, assiste-se a uma educac¢do do faz de conta, onde o individuo diz
que aprendeu e a escola assume que ensinou. Na verdade, € desastroso o numero de
concluintes do Ensino Fundamental que ndo sabem ler, nem escrever, tampouco calcular o
basico que a vida requer.

A Constituicdo Brasileira (1988) instiga uma profunda reflexdo de toda a sociedade
guando menciona

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. (C. F. 1988, art. 205. p. 63)

O que se tem observado é que o modelo de avaliacdo do sistema educacional, nas
ultimas décadas, ndo tem proporcionado as mudancas necessarias que a educagdo precisa,
nem logrado o éxito desejado pela sociedade. Esses modelos de avaliacdo estdo mais
relacionados aos interesses mercantilistas do que a consolidacdo da qualidade do ensino. De
modo que a conducdo do sistema educacional brasileiro € gerenciada com base no
clientelismo e no apadrinhamento de uma elite autoritaria e ditadora de regras que, na
verdade, ndo vem surtindo efeitos satisfatorios a sociedade.
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A educacdo brasileira esta necessitando de uma avaliagdo com base nos conclames dos
profissionais que a realiza e de acordo as necessidades que sociedade diligencia, com a
implementacdo de programas e projetos elaborados com a participacdo da sociedade,
refletindo, sempre, sobre os resultados anteriores e propondo novas agfes possiveis. Ao
contrario do que acontece, no que diz respeito a elaboracdo de projetos, realizados por
secretarios ou técnicos da Secretaria, sem consulta & sociedade, mas de acordo com as
exigéncias do governo.

A Educacao no Sistema Capitalista Globlizado

A Constituicdo Brasileira garante no seu artigo 205, que a educacdo € direito de todos
e dever do Estado e da familia... No entanto, o que se tem percebido é que a educacdo apesar
de ser um direito social, ainda privilegia a poucos. A maioria deixa de usufruir de sua
qualidade e ainda € taxada de culpada pelo fracasso e pelo insucesso escolar em expansdo.

E sabido que ha muito tempo, o Brasil vem solicitando recursos do Banco Mundial
para investimentos nas areas da saude, cultura e educagdo. Contudo, o0 governo é pressionado
a poupar esses recursos para amenizar a divida externa. Portanto, ndo sdo os profissionais
dessas areas, tampouco a sociedade que decidem a aplicabilidades desses recursos, mas
aqueles gue desconhecem as suas reais necessidades.

Em resumo, ndo € preciso ser especialista para compreender como funciona o sistema
educacional brasileiro, basta lembrar que dos projetos que sdo elaborados, muitos deixam de
ser executados por falta de recursos. Ou seja, planeja-se bem, mas cumpre-se mal. O sistema
educacional brasileiro demonstra uma habilidade impressionante na criacdo de planejamentos,
na elaboracdo de projetos e na apresentacdo de metas extraordinarias, mas que, finalmente,
ndo passam de verdadeiras utopias educacionais.

Admite-se que algumas leis pertinentes a &rea educacional, foram bem elaboradas, a
exemplo da LDB e do PNE que apresentam uma série de artigos excepcionais, algumas metas
extraordinarias e um elevado namero de estratégias louvaveis; o que falta € o compromisso
para 0 seu cumprimento. O que se cria hoje, amanha sofre mudangas em consequéncia de
alguns Projetos de Medida Proviséria — PECs.

Atualmente, a sociedade brasileira vem sendo obrigada a aceitar decisfes autoritarias e
a engolir praticas que ndo demonstram nada que possa satisfazer 0s seus anseios. Sao préaticas
de uma elite politica/empresarial de cunho, exclusivamente, capitalistico. E observavel a
grande discrepancia existente entre os projetos politicos, da educacdo basica, exigidos pelo
Banco Mundial, elaborados por conselhos executivos e técnicos, e 0s projetos das escolas
publicas, construidos pelos seus préprios sujeitos. O primeiro tem o objetivo de financiar
projetos de infraestrutura de paises pobres e que devem obedecer a Lei de custo e beneficio,
ou seja, cortar gastos para aumentar a eficiéncia no investimento e o segundo elabora
propostas com o objetivo de melhorar o relacionamento escola/familia/comunidade e,
consequentemente, a qualidade da educacao.

Portanto, ha evidéncias de que o sistema educacional brasileiro esta sendo orientado e
regulado com base nos interesses de uma minoria. Nesse caso, 0 pais precisa seguir a risca das
exigéncias do Banco Mundial, ou seja, os seus modelos, construidos de cima para baixo.
Assim, enquanto os banqueiros continuam enriquecendo com os altos lucros, subtraidos das
entranhas dos paises em desenvolvimento, as escolas continuam sucateadas, os professores
permanecem desvalorizados, os alunos prosseguem desmotivados e as familias acomodadas,
sem nenhum incentivo para o cumprimento dos seus deveres educacionais.

Eis as grandes perguntas: Onde chegaremos, se ndo somos 0s donos das proprias
rédeas? O que queremos, se ndo dispomos de escolha propria e conveniente as nossas
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necessidades? Como construir a verdadeira cidadania, se os interesses do sistema séo outros?
Dessa forma, conclui-se que é, realmente, dificil, chegar-se onde quer, quando a direcdo esta
no comando de outro!

Ora, a interferéncia do Banco Mundial no sistema educacional brasileiro, vem
acontecendo desde a década de 60, com os acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura
— MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional — USAID.
Como o governo depende de recursos externos para arcar Com seus COmpromissos nacionais,
submete-se a acordos externos com o intuito de assumir parte dos seus compromissos com a
populacéo, estabelecidos durante a campanha eleitoral.

E sabido que as instituicdes brasileiras, sobretudo as educacionais sio desnorteadas
pelas ingeréncias internacionais que além de pressionar o cumprimento dos seus projetos,
manipulam indicadores, principalmente, econdmicos, na insisténcia de poupar recursos nas
areas da educacdo, da salde, da producdo tecnoldgica e cientifica, da cultura, dentre outras. O
objetivo de tudo isso é fazer com que sobre recursos para credores e banqueiros.

A Maguiagem na Educagéo Brasileira

A educagdo brasileira vem, ao longo dos anos, sofrendo um revés assustador. A escola
como instituicdo democratica que deveria estar a servico da construcdo da cidadania e da
transformacdo social curva-se diante da ideologia do Estado, que tem como funcdo, a
neutralizacdo do senso critico dos individuos e dar énfase aos interesses particulares de um
grupo elitizado.

A sociedade estd farta em saber que hd uma discrepancia muito grande entre o0s
resultados censitarios, apresentados pelo governo e a realidade vivenciada pela sociedade,
entre 0 que esta posto para os estudantes e o que eles realmente precisam. A LDB menciona
no seu artigo 35

O ensino médio, etapa final da educacdo béasica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades: Il — a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamentos posteriores. (LDB, art. 35, inciso 1, p. 24)

Contudo, a educacdo brasileira ndo parece esta sendo conduzida de acordo com essas
normas. Os graficos demonstram a exceléncia dos resultados obtidos no final de cada ano
letivo, mas no bojo do ensino-aprendizagem ficam lacunas irreparaveis. Muitos alunos estao
concluindo o ensino medio com pendéncia progressiva aos pré-requisitos exigidos pelas
diretrizes educacionais. Ndo sabem ler, nem escrever e nem efetuar os célculos basicos e
quando o sabem é com grande déficit.

Observa-se, com certa frequéncia, contradigdes acentuadas entre as teorias e as
praticas executadas pelo préprio sistema educacional. A exemplo do artigo 62, da LDB que
previa a atuacdo na educacdo basica, pelo professor tivesse diploma em nivel superior
admitido como formacgdo minima para o exercicio do magisterio. Agora, com a reforma do
ensino médio, através da Medida Provisoria 748/2016, criada sem nenhuma consulta a
sociedade e que gerou Vvarios protestos, torna-se permitido que profissionais sem diploma de
licenciatura ministrem aulas no ensino médio, para os alunos que optaram pela area de
Formacdo Tecnica e Profissional.

Considera-se, absolutamente absurda a exclusdo de disciplinas tdo importantes do
curriculo escolar, sobretudo a Filosofia, principal motivadora do senso critico do individuo
para o exercicio pleno da cidadania. Sdo disciplinas antigas, importantes e imprescindiveis ao
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curriculo educacional, uma vez que motivam o desenvolvimento social, moral e intelectual do
individuo.

Esta, escancaradamente, explicito que a educacéo brasileira passa por uma maquiagem
de robusta espessura, sem 0 minimo de preocupac¢do com a sua qualidade, tampouco com a
formacdo da cidadania do seu povo. A expansdo de acesso ao Ensino Medio vem
acontecendo, muitas vezes, desprovido de agOes que possam garantir a sua qualidade. Para
Souza e Coelho,

A média do novo conjunto de estudantes é menor do que a existente antes da
incorporacdo macica de novos alunos. Esse efeito precisa ser compensado
com melhorias nos demais fatores que influenciam o desempenho dos alunos
vinculados ao funcionamento da escola, como a qualificagdo de professores,
a qualidade do material didatico ou os métodos de ensino. (SOUZA, 2006, p.
3 e COELHO, 2008, p.243).

Deixa-se de comungar com esse modelo de mercantilizacdo padronizado, que compde
0 cenario do sistema educacional brasileiro, conduzido pelas politicas internacionais que vem,
ao longo dos anos, proporcionando lacunas deficitarias no campo da educacdo brasileira.
Defende-se que o Sistema Nacional da Educagdo — SNE, implemente politicas educacionais
gue promovam a consolidacdo de uma avaliacdo emancipatéria e reflexiva, no sentido de
proporcionar a melhoria da qualidade do processo educacional para a efetivacdo da cidadania.

Todavia, a sociedade conclama pelo resgate da qualidade educacional, pelo
compromisso e cumprimento de a¢des que possam favorecer a construcdo de uma sociedade
justa, ativa e igualitaria. A construcdo da cidadania é dever da escola que deve contribuir para
o fortalecimento do senso critico do individuo e sua preparacdo para os desafios que a vida
Ihe oferece.

Realidades e Perspectivas na Educacao

O processo educacional brasileiro tem sofrido inimeras mudancas, nos ultimos anos,
porém as necessidades qualitativas ainda sdo gritantes. Isso porque os caminhos trilhados
pelas politicas publicas educacionais ndo deram acesso as expectativas do publico alvo, a
sociedade. Esta, por sua vez, ndo perdeu as esperancas nem o félego de luta por novas
reformas. Reformas que proporcionem mudanca nos curriculos pedagdgicos, na formacéo dos
professores, na gestdo educacional, com avaliacbes que levem em consideracdo a acao-
reflexdo-acdo e, consequentemente, uma nova qualidade educativa.

Diante da realidade como a educacéo brasileira se apresenta atualmente, surge certos
desanimos e alguns indicios de ceticismo a respeito de sua melhoria. H4 quem diga que as
possibilidades de norteamento estdo distantes, tendo em vista que as politicas pablicas, que a
tange, sdo demandadas pela globalizagdo do sistema capitalista e apresenta objetivos
divergentes aos da sociedade. Nesse mesmo sentido, Libaneo pontua:

As atuais politicas educacionais e organizativas devem ser
compreendidas no quadro mais amplo das transformacfes
econdmicas, politicas, culturais, e geograficas que caracterizam o
mundo contemporaneo. Com efeito, as reformas educativas
executadas em Varios paises do mundo europeu e americano, nos
altimos 20 anos, coincidem com a recomposicdo do sistema capitalista
mundial, o qual incentiva um processo de reestruturacdo global da
economia regido pela doutrina neoliberal. (LIBANEO, 2009, p. 33-34)
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Por esse motivo, torna-se necessario que se desenvolva reflexdes no sentido de
fomentar debates a respeito das atuais politicas educacionais, avaliando os seus acertos, 0S
seus equivocos e exigindo o cumprimento de diretrizes que proporcionem 0 resgate da
qualidade educacional. Acredita-se que a partir dai, surgirdo novas perspectivas, com a
implementacao da melhoria dos resultados escolares.

Para que a retomada do crescimento qualitativo educacional se efetive, € preciso que o
setor educacional receba incentivo continuo do governo, como: acompanhamento da evolucéo
das metas previstas nas leis educacionais, realizacdo de programas de aperfeicoamento para
todos os profissionais da educacdo, fiscalizacdo dos investimentos financeiros,
obrigatoriedade de coordenadores e supervisores nas escolas, exigéncia da implementacéo e
execucdo de Projetos Politicos-Pedagdgicos e do Regimento Escolar, minicursos de incentivo,
conscientizagdo e desmascaramento aos pais de alunos.

Considerac0es Finais

Diante do exposto desse trabalho, conclui-se que se torna necessaria a tomada de
decisdo de uma reflexdo, profundamente critica, que exija uma educacdo formadora de
cidadaos inteligentes, criticos e capazes de adaptar-se as mudancas positivas sine qua non.
Um pais que ndo investe bem na educacdo ndo degustara de mudangas ascendentes na
sociedade, pois a educacdo qualitativa é imprescindivel ao sucesso econémico e social. E
preciso, portanto, que se questione mais os sistemas de ensino e se exija ousadias enérgicas
para modifica-los de acordo com as expectativas da sociedade.

A tomada de decisdo a respeito de politicas puablicas, direcionadas a melhoria da
educacdo, deve partir da propria sociedade que vivencia as suas necessidades, cotidianamente.
Isso €, imprescindivelmente, necessario para a criacdo de medidas que venham sanar ou pelo
menos atenuar as deficiéncias supostamente identificadas. As avaliacBes externas que se
apresentam como diagnosticadoras do processo do Ensino Fundamental e Médio, em provas
padronizadas, que englobam as areas de portugués, com énfase em leitura e matematica, com
concentracdo em resolucdo de problemas, devem ser incorporadas nas avaliagdes internas,
com a utilizacdo dos seus métodos em outras areas.

Avaliar a educagdo brasileira é algo complexo, tendo em vista, a necessidade de
avaliar, a0 mesmo tempo, um sistema capitalista robusto e de muitas décadas, com normas
padronizadas e, muitas vezes, inflexiveis. No entanto, é sabido que o processo avaliativo deve
ser construido coletivamente, com concepcdes que tem como meta a ruptura das inércias e o
desejo de transformacao social, através da busca da qualidade educacional.

Refletindo bem, a respeito do sistema educacional brasileiro, chega-se a conclusao que
ainda existem muitas burocracias a serem solucionadas, pelo fato, de sua mercantilizagdo
globalizada. Nosso pais sente-se na obrigacdo de obedecer a normas impostas pelo Banco
Mundial, com acordo firmado desde 1946, na Conferéncia de Bretton Woods.

Diante dessa situagdo ainda acredita-se que os profissionais da educagdo brasileira,
ndo perderam as esperancas. Estdo avidos, cumprindo com as suas obrigacGes que o destino
Ihes reservou e certos de que as diferengas positivas que se observa na sociedade séo,
inegavelmente, frutos de suas agoes.

Bibliografia

BANCO MUNDIAL. El financiamento de la educacién em los paises em desarrolho:
opciones de politica. Washington, DC, 1986.

409



.

Sy

¥

¥ Il Congresso Brasileiro de Educagdao 3 «Y&

ien
weio [ te

T apor0>?

Ambiental Interdisciplinar j\ == A

2 oo
{2
9 - gper®

BRASIL, Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988.

BRASIL, LDB, Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabeleceu as diretrizes e bases da
educacéo nacional.

DIAS SOBRINHO, J. Avaliacéo institucional: a experiéncia da Unicamp: condigdes,
principios, processo. Pro-Posi¢des, Campinas, v. 06, n° 1, 1995.2000.

FREITAS, Luis Carlos de. Responsabilizacdo, meritocracia e privatizagdo: conseguiremos
escapar ao neotecnicismo? In: 111 Seminario de Educacéo Brasileira e Simposio PNE:
Diretrizes para Avaliagdo e Regulagdo da Educagdo Nacional. CEDES, fev. 2011, S&o Paulo.

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educac&o Escolar; politicas, estrutura e
organizagao. S&o Paulo: Cortez, 20009.

SOUSA, Sandra Zakia; LOPES, Veralucia Virginia. Avaliacdo nas politicas educacionais
atuais reitera desigualdades. Revista Adusp, S&o Paulo, n® 46, p. 53-59, jan/2001.

410



§4

AN ||| Congresso Brasileiro de Educagao 3

Ambiental Interdisciplinar

3 o
i
29 - gpeptt®

A UTILIZACAO DOS RECURSOS NATURAIS DO BAIXO PIRANHAS-ACU
COMO FERRAMENTA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Marcio Cristiano da Silva*

Gilderlandenn Pimentel da Rocha?
Janecleide Evangelista do Espirito Santo®
Elienai Naama Lima de Sousa*

Ramon Igor da Silveira Oliveira®

1. Professor-supervisor PIBID-Biologia-Macau professor da rede estadual de educagéo do
RN, graduado em Ciéncias Bioldgicas-UFRN, mcs.gmr2014@gmail.com.

Graduando em Biologia, IFRN-Macau, totinrocha@hotmail.com.

Graduando em Biologia, IFRN-Macau, janecleide98@hotmail.com

Graduando em Biologia, IFRN-Macau, elienainaama@gmail.com

ok~ W

Graduando em Biologia, IFRN-Macau, ramonygor@hotmail.com.

RESUMO

Este trabalho discute a utilizacdo dos recursos naturais, em trecho da bacia do rio Piranhas-
Acu como ferramenta metodolégica ao processo de ensino e aprendizagem, em alunos do
ensino fundamental Il da E. E. Duque de Caxias em Macau/RN, com a finalidade em
possibilitar atividades educacionais de alto valor no contexto do processo de ensino e
aprendizagem, com a utilizacdo de eixos de aprendizagem e de praticidade da acdo de ensinar,
visando a concretizagdo da aprendizagem, a oferta de meios e recursos prazerosos que
fomentem ou subsidiem a constru¢cdo do saber por meio da construcdo-reconstrucdo de
conceitos e significados. Vale ressaltar que toda a atividade é permeada pela responsabilidade
do educador em construir pontes de ligacdo e/ou interpretacdo do meio com o educando.
Sendo assim, a transversalidade da acdo de educar é fundamental na utilizacdo dos recursos
naturais quando se buscar a apropriacdo, assimilacdo e significacdo dos conteudos e do
mundo.

Palavras-chave: Metodologia; recursos naturais; ensino; aprendizagem; transversalidade.
Introducéo

A preocupagdo atual com o processo de ensino e aprendizagem, mediante aos indices
apresentados da educacdo basica e a tematica constante e atual dos problemas ambientais,
proporcionam meio fecundo aos atores da educagdo. Considerar o meio local como
ferramenta metodoldgica de enfrentamento ao baixo indice de aprendizagem, requer mudanca
de postura e de um novo olhar as paisagens e aos recursos naturais que constituem o espaco
geogréfico de interacdo do educando ou da comunidade escolar.

Objetivos
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A presente acdo teve como objetivo, identificar os recursos naturais dentro da area
geogréfica imediata ou de influéncia direta, como um recurso metodol6gico no processo de
ensino e aprendizagem. Dentro da acdo desenvolvida, buscou-se produzir subsidio ao uso de
tais recursos e a comprovagao de tais ferramentas na construgdo do saber por parte do aluno.
Mesmo com as limitacGes impostas, a proposta foi desenvolver perspectivas que possibilitem
a insercdo do meio, como mediador na construcdo de significados e significancia dos
contetidos estudados e elencados sistematicamente nas unidades escolares.

Metodologia

A proposta baseou-se inicialmente na caracteriza¢do do trecho em analise, sendo parte
do semiarido nordestino, o Rio Pianco-Piranhas-A¢u tem sua nascente localizada no
municipio de Santa Inés, no estado da Paraiba, desaguando no oceano Atlantico, no estado do
Rio Grande do Norte. Tendo uma extensdo total de 43.683 km?2 de area, 0 rio perpassa 100
municipios paraibanos, com 25.948 km?, referente a 59,6% da &rea, e 47 municipios
potiguares, com 17.735 kmz?, referente a 40,6% da area (ANA, 2010), atingindo assim uma
populagéo de 1.406.808 milh&o de habitantes (IBGE, 2010). Nascendo e confluindo ainda no
estado da Paraiba, os rios Pianco e Piranhas seguem em direcdo ao Rio Grande do Norte, apos
a confluéncia, com o nome de Piranhas, passando a se chamar Acu ao atingir a barragem
Armando Ribeiro Gongalves, no municipio de Itaja&/RN (ANA, 2010).

A bacia possui, em sua extensdo, climas de tipo tropical nas por¢6es de Pianco e clima
arido no restante, com temperaturas medias variando entre 24,2°C a 28,2°C, e umidade
relativa do ar média anual em torno de 66%, com precipitacdo concentrada nos meses de
fevereiro a maio, com alta variabilidade interanual (ANA, 2010).

Tendo em sua maior parte uma formacdo geoldgica do tipo Cristalina, formada por
rochas impermeaveis e sem capacidade de armazenamento de &gua, predominam e se
distribuem por toda a bacia as rochas igneas e metamorficas, rochas sedimentares e depdsitos
quaternarios (ANA 2010), aparecendo ainda formac@es sedimentares com maior porosidade e
consequente maior capacidade de armazenamento de &gua nas regides da sub-bacia do rio do
Peixe, localizada na Paraiba, e na regido integrante do Baixo — Acu.

Na area referente ao Rio Grande do Norte, a bacia possui diversos reservatérios em
formas de acgudes, barragens e lagoas com capacidade superior a 5.000.000m3, podendo-se
citar a barragem Engenheiro Armando Ribeiro Gongalves, situada em Assu, com capacidade
de 2.400.000.000m3, e os reservatdrios Boqueirdo de Parelhas e Itans, localizados em Parelhas
e Caico, com capacidades de 85.012.750m3 e 81.750.000m3, respectivamente (IGARN, 2014).

Apesar de possuir como solos predominantes, em diferentes pontos do seu percurso, o
argissolo vermelho-amarelo, o luvissolo crébmico e o neossolo litélico, que apesar da boa
fertilidade, sdo rasos e pedregosos, desfavoraveis as praticas da agricultura, a bacia tem
também, presentes em sua area, o planossolo natrico e o vertissolo cromado, mais explorado
na agricultura irrigada, o cambissolo haplico, o latossolo, 0 neossolo quartzarénico e gleissolo
séalico (ANA 2010).

Tipico do Nordeste do Brasil, a bacia possui predominantemente o bioma Caatinga
hiperxerofila herbaceo-arbustiva, que tem como caracteristicas principais a vegetacdo que
recobre areas mais ou menos continuas, submetidas a um clima quente e semi-arido, e plantas
que apresentam adaptacdes a deficiéncia hidrica, predominando arbustos e arvores de
pequeno porte, de copas descontinuas (PETROBRAS, 2003), sendo as espécies mais comuns
a catingueira, barauna, faveleira, jurema, marmeleiro, pereiro, juazeiro, e cactaceas,
aparecendo ainda, nas margens dos rios, caraibeira e oiticica, e nos aluvides, carnaubeiras, nas
varzeas do Baixo-Acu.
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ApOls a caracterizacdo geral, delimitamos o trecho 6 da bacia, intitulando-o “da
barragem ao mar”, considerando o reservatorio até o desague do rio no oceano atlantico no
municipio de Macau/RN. O territério em andlise, foi delimitado considerando a mobilidade e
0 tempo a execucao, pois, as unidades escolares apresentam limitagdes quanto ao uso dos
transportes e ao tempo disponivel de tal recurso. O Baixo Piranhas-Acu, compreende o
perimetro das comportas de vazéo da Barragem Armando Ribeiro Gongalves no municipio do
Itaja/RN a foz do rio no municipio de Macau/RN, abrangendo municipios das Mesorregifes
Central Potiguar e Vale do Assu.

A perenizacdo do rio Piranhas-Acu com a construcdo do reservatorio na regido do
Vale do Assu, possibilitou dentre outros aspectos, a melhoria da qualidade de vida no baixo
Acl, a implantacdo da agricultura irrigada e o fortalecimento da agricultura tradicional,
alterando definitivamente o relacionamento e o vinculo do homem com a terra abrangida pela
Bacia do Pianco-Piranhas-Acu. Tal politica, possibilitou ao desenvolvimento socioeconémico
regional, garantindo a oferta de emprego e renda e ao uso continuo do solo, dos recursos
hidricos e ao desmatamento da vegetacdo nativa, dando espaco a muitos trechos de
monocultura e criando condicdes a proliferacdo de espécies exoticas ou daninhas, caso mais
claro, observa-se a presenca da algaroba, Prosopis juliflora (Sw.).

Em mapeamento realizado na margem direita do trecho 6, da bacia Pianc6-Piranhas-
Acu, foi identificado duas areas principais, sendo uma compreendida na area dos municipios
de Pendéncias/RN e Macau/RN, onde observou-se a presenca forte do processo de
desertificacdo, alta salinidade e baixo volume do rio, sendo a parte final do rio, um
emaranhado de canais secundarios, gamboas, manguezais e dunas, e outra, compreendendo 0s
municipios do Alto do Rodrigues, Afonso Bezerra, Ipanguacu, Assu e Itaja ambos no Rio
Grande do Norte.

O trecho é utilizado a agricultura familiar, pequenos produtores e multinacionais da
fruticultura. Registrou-se ainda que a aquicultura, especialmente, o cultivo de camardo cinza,
Penaeus vanamei, é a atividade econdmica de maior consumo da agua do rio, isso, quando se
refere ao municipio de Pendéncias e Alto do Rodrigues, pois no municipio de Macau/RN, a
mesa espécie é cultivada utilizando a 4gua do mar, ou a agua captada no estudrio, altamente
salinizada pelo avanco do mar ao continente e baixa vazdo do rio.

O dominio morfoclimatico dominante é o da caatinga, com mata ciliar ou areas
especificas de carnaiba, com a presenca de manguezal, ambiente de transi¢do, ocorrendo ja
na parte salinizada do rio. As visitas realizadas, puderam proporcionar a descoberta e analise
de recursos ndo conhecidos ou pouco utilizaveis. Um dos pontos a ser visitado é o acude
Cavalo Morto, no municipio de Macau/RN, onde podemos observar de forma clara a a¢éo do
intemperismo quimico e fisico em rochas metamorficas e sedimentares, além das diversas
interacdes ecologicas.

A utilizacéo do trecho como ferramenta ao processo de ensino aprendizagem, ancora-
se na transversalidade do meio e como a comunidade relaciona-se com ele. E importante que
o curriculo escolar, esteja alinhado a interpretacdo do meio local, considerando que o
ambiente imediato, tera influéncia direta no processo de ensino e aprendizagem.

A anélise realizada nos eixos de aprendizagem do ensino de ciéncias e no ensino
fundamental 11, levou a identificacdo da possibilidade de utilizacdo dos ambientes naturais da
margem direita do trecho 6, o baixo Piranhas-Agu, como ferramenta importante no processo
de ensino e aprendizagem. Considerou-se ainda a relacdo com outros componentes
curriculares, o que aumentard a eficiéncia e a eficacia da aprendizagem, dos meios e das
reflexdes oriundas deles. (CHAPANI e CAVASSAN 1997).

Os eixos de aprendizagem possibilitam a discussdo, a mobilidade dentro do contetdo e
a possibilidade da pratica, do extra sala, da dinamicidade da educagdo. Sendo assim, foi
experimentado 0s eixos quanto a utilizacdo dos recursos, nas atividades de producdo concreta
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e intelectual da semana do meio ambiente e da exposi¢do de construcdo de saberes, ambos em
2017. O meio local, margem direita e esquerda do trecho 6 da bacia do Piranhas-Acu, foi
utilizado como ferramenta pratica e de compreenséo da realidade e do meio. Observou-se que
o significado da acdo é tdo importante quanto o da transmissdo de contetido, pois 0 manuseio,
a experiéncia do contato e a observacdo real do que foi trabalhado em sala é fixado,
assimilado de forma positiva e expande a dimensdes superiores de conhecimento, relagéo e
interpretacdo do saber sistematizado. (Leontiev 1978, p. 96).

Resultados e Discussao

Concluiu-se que a utilizagcdo dos recursos naturais como ferramenta do processo de
ensino e aprendizagem, configura-se fator importantissimo quando se busca a eficiéncia e a
eficacia das acbes escolares. Quando analisado as experiéncias anteriores vivenciadas na
escola, observa-se que os alunos, quando expostos ao ambiente natural, aberto, prético,
sentem-se livre na construgdo do saber. A acao que vivencia essa relacdo dualistica de teoria-
pratica, obtém resultados positivos, fato identificado quanto da realizacdo das atividades da
semana do meio ambiente e da exposi¢cdo de construcdo de saberes, onde utilizou-se espagos
urbanos abertos, 0 manguezal, as salinas, ilhas e a estacdo de tratamento de esgotos, ambos no
municipio de Macau/RN e dispostos em ambas as margens do rio Piranhas-Acu.

A utilizacdo da producdo textual, de desenhos e pinturas, da elaboracdo de propostas
de intervencdo, levou a atividade a um grau excelente de eficiéncia e eficacia, pois,
identificou-se que a reelaboracdo de conceitos, a construcdo de significados e a percepgédo
holistica do meio foi majoritariamente compreendida, sendo transmitida por meio das
maultiplas habilidades consideradas no processo avaliativo.

Consideracoes Finais

O trabalho desenvolvido, possibilitou a caracterizacdo do meio e suas potencialidades
na busca de processos de ensino e aprendizagem que sejam eficientes e eficazes, além disso,
identificou o prazer do aluno no processo de construcdo de sua aprendizagem, ofertando
espaco interativo, dindmico e altamente produtivo, com a interacao e a construcdo coletiva de
importantes saberes, pois, MACHADO (1982) nos traz a afirmagdo do conhecimento como
subsidio ao cuidar. Assim, recomenda-se que a escola possibilite a caracterizagdo do meio
onde estar localizada e utilize-os de forma continua e prazerosa, garantindo que a acéo de
educar seja propiciadora de aprendizado e significancia.
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RESUMO

O artigo intitulado Praticas Pedagogicas da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental |
com foco na problematica do lixo respondeu a uma inquietacdo pessoal de como ¢é realizado e
desenvolvido o trabalho de Educacdo Ambiental no ambito escolar na formacdo de
multiplicadores com foco na problematica do lixo na Escola Municipal Fazenda Grande Il
Ministro Carlos Santana, em Salvador. A pesquisa foi qualitativa, descritiva e contou com
uma entrevista semi estruturada que perpassou pelas inquietacdes presentes nesse trabalho.
Logo, a pesquisa se mostrou satisfatoria, na medida em que, a escola como agente integrante
desse novo contexto de crise ambiental, retrato da insustentabilidade do consumismo humano
e de um futuro ameacado para as proximas geracdes se mostrou preocupada em realizar
atividades diferenciadas que proporcionam a tomada de consciéncia por parte dos sujeitos
pertencentes ao ambito escolar.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Crise Ambiental; Praxis Pedagdgica.
Introducéo

O ensino de Meio Ambiente é um dos temas transversais anunciados nos Parametros
Curriculares Nacional (PCN) e também da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA),
ambos visam o trabalho dessa tematica em todas as disciplinas, para que se tenha uma nocéo
mais ampla e diversificada do que seja Educacdo Ambiental em todos as &reas de
conhecimentos. Acredita-se que dessa forma haja uma melhor compreensdo das dimensdes
ambientais, sociais, culturais, econdmicas presentes no estudo da tematica, afim de,
proporcionar a tomada de consciéncia por parte de todos os sujeitos nele envolvidos, através
da interdisciplinaridade, gerando resultados que fortalegam um sentimento de pertencimento e
de responsabilidade socioambiental.

O interesse em investigar acerca a tematica o ensino da Educacdo Ambiental, e mais
especificamente a problematica do lixo é decorrente devido a minha experiéncia de estagio
com o Programa de Educacdo Ambiental (PEA) numa empresa de limpeza urbana de
Salvador. Nessa empresa, realizo acfes em diversas escolas municipais desenvolvendo uma
atividade impar no incentivo a formacdo de multiplicadores que possam no ambiente escolar e
em seu entorno, desenvolver atitudes e acbes ambientais que proporcionem o0
desenvolvimento socioambiental das comunidades e cidaddos envolvidos no processo.
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Através de palestras, dindmica se reunides nas escolas e comunidades, 0 programa incentivar
a todos a realizarem praticas efetivas de educacdo ambiental, visando sempre a melhor
qualidade de vida da populacéo.

Durante esse percurso, foi possivel perceber que a dindmica envolvendo o lixo é
invisibilisada em sala de aula quando se trabalha Educacdo Ambiental, visto que, apenas uma
pequena parte de todo o ciclo de vida dos materiais é de fato visto, dando destaque apenas
para 0 consumo e descarte desses materiais, sem alcancar e nem discutir a raiz do problema,
isto €, a problemética do lixo, que atualmente ja é um grande dilema em toda a Terra, pois
consumimos mais do que a capacidade do planeta de transformar em recursos naturais
novamente todos esses materiais ja utilizados tdo velozmente pelo ser humano, sendo que
grande parte desses materiais sdo destinados para locais incorretos causando ainda mais
degradacdo ambiental. A problematica do lixo ainda vai mais além, pois em todas as etapas do
ciclo de vida de um material, ou seja, desde a extracdo da matéria prima, até o seu descarte
final, infinitos recursos naturais sdo desperdicados e gastos para sustentar esse ciclo que é
linear em um planeta com recursos finitos.

As questdes ambientais e mais precisamente a problematica do lixo, ainda séo vistas e
tratadas pela comunidade escolar, em sua maioria, de forma superficial e desatrelada da
realidade dos alunos nas salas de aula, trazendo apenas a visdo de uma educacdo ambiental
conservadora abordando conceitos sem discussdes e sem aplicacdo no seu cotidiano,
replicando o olhar de que Meio Ambiente seja apenas fauna, flora, sol e &gua, sem
problematizar e sem considerar que somos seres atuantes e pertencentes desse ciclo.

A escola e todos os seus integrantes assumem um papel de suma importancia na
mediacdo entre a problematica do lixo e os discentes, na urgéncia de se discutir sobre
consumismo exagerado, do poder midiatico sobre os consumidores, a obsolescéncia planejada
e perceptiva, coleta seletiva, preservacdo ambiental, enchentes, polui¢do do ar, do solo e da
agua devido ao lixo, que tanto nos afetam diariamente e que pequenos gestos podem significar
grandes transformacOes para a melhoria e solucdo para a problematica do lixo tendo como
norte uma educacdo ambiental critica.

Decorrente da caréncia de um ensino mais efetivo, significativo e atuante no contexto
ambiental, dificulta a construcdo de criticidade e senso de responsabilidade ambiental, devido
a esses sujeitos ndo se sentirem parte do todo, influenciados por uma educacdo que nao
estimula a reflexdo, que segundo Paulo Freire (1996), aliena e o fazem acomodar-se ao
mundo existente, anestesiando e podando sua curiosidade e criatividade, acerca do mundo que
o cerca. E preciso entender o Meio Ambiente em sua totalidade, seja nos aspectos naturais ou
aqueles criados pelo ser humano (social, cultural, econdmico, entre outros) para repensarmos
0S NO0Ss0s costumes e até mesmo nossos valores para podermos viver de forma mais
harmoniosa e sustentavel, seja de forma individual ou na sua coletividade.

Por isso esse projeto se justifica, pois pretende desconstruir a ideia engessada de que
Meio Ambiente seja apenas a parte ecoldgica, desconsiderando os demais elementos que a
compdem, como a parte construida socialmente pelo homem e suas tecnologias, e que sdo de
extrema importancia para o equilibrio e sobrevivéncia de todos. Precisamos ir além da
reflexdo da problematica do lixo, para a tomada de consciéncia e mais adiante a mudanca de
atitudes que refletira em acdes de conservacdo, preservacdo e melhoria do Planeta para
promocgdo de uma vida mais sustentavel sem o comprometimento das geracGes futuras no
suprimento de suas necessidades basicas.

Diante dessa realidade, emergem um questionamento a fim de compreender: Em que
medida escola desenvolve ages socioambientais que promovam uma consciéncia cidada
ambiental sobre o uso do lixo?
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A importancia do ensino sobre lixo na escola regular

A crise ambiental que vivemos atualmente devido a relagdo do homem com a natureza
é de dominacdo, e vem enfrentando diversas consequéncias para ambos os lados, pois agora é
a vida de todos os seres vivos que estd ameacada, sendo um grande desafio para a geracao
atual e as proximas de promover uma nova forma de concepcao de vida, com equilibrio entre
todos os que habitam o planeta Terra, com respeito ao limite de recursos e ao poder de
renovagdo dos elementos.

Um dos fatores que contribuem para a crise ambiental € o consumismo exagerado e a
sua disposicao final. No Brasil foram coletados no ano de 2000, aproximadamente 228.413,0
toneladas de lixo por dia, segundo a Pesquisa Nacional de Saneamento Basico realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2000), tltima estimativa disponivel no
site. Dentre esses materiais, muitos sdo descartados de forma irregular ou sdo incinerados
causando ainda mais problemas para o0 Meio Ambiente e consequentemente para 0S seres
humanos, em especial pertencentes as classes menos favorecidas, que muitas vezes moram
proximos de lixdes e sdo acometidos de diversas doencgas causadas por vetores, que Sao seres
vivos que servem como propagadores de doencas, como ratos e baratas, onde sdo atraidos
pelo odor do lixo, poluicdo do ar, do solo, de aguas subterraneas e superficiais dentre outros
males. Um grande sinal de que a nossa forma de consumo estd em crise € a quantidade
exorbitante de materiais que sdo descartados e dispostos em aterros sanitarios diariamente,
onde esses locais estdo chegando a sua capacidade maxima, ou limite de sua vida Util, cada
vez mais rapido.

A Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS), Lei N° 12.305, de 02 de Agosto de
2010, retne o conjunto de principios, objetivos, instrumentos, diretrizes, metas e acdes em
seus capitulos, onde além de prever a destinacdo e disposicao final ambientalmente adequados
de residuos, tem como um de seus instrumentos a Educacdo Ambiental, salientando a
importancia dessa para a transformacdo do individuo e da coletividade, rumo ao
desenvolvimento de fato harménico e sustentavel.

A PNRS considera como destinacdo ambientalmente adequada (Cap.ll art. 3°, VII-
VIII) “destinagdo de residuos que inclui a reutilizagdo, a reciclagem, a compostagem, a
recuperacdo e 0 aproveitamento energético ou outras destinacfes admitidas pelos 6rgdos
competentes”, ja a disposicao ambientalmente adequada* distribuicao ordenada de rejeitos em
aterros, observando normas operacionais especificas de modo a evitar danos ou riscos a saude
publica e a seguranca e a minimizar 0s impactos ambientais adversos. Tendo como um dos
seus objetivos a “ nao geracdo, reducdo, reutilizacdo, reciclagem e tratamento dos residuos
solidos, bem como disposi¢do final ambientalmente adequada para os rejeitos” (Cap. Il art. 7°,
).

O Brasil também conta com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
sendo o uUnico Pais da América Latina a ter uma Politica especifica para a Educacéo
Ambiental, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que norteiam as praticas de todos o0s sujeitos
envolvidos no processo de forma direta ou indireta no ensino de EA presente no ensino formal
e informal e em todas as modalidades de ensino, estando presente nas obriga¢0es nacionais
assumidas pela Constituicdo Federal promulgada em 1988. (art. 225, VI).

A PNEA foi instituida pela Lei n°® 9.795 em 1999, ela define o que seja educacdo
ambiental, o ensino da mesma em ambientes formais e ndo formais, as atribui¢cbes do orgao
gestor e as atividades vinculadas a politica. Segundo o artigo 1°:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias
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voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Ja nas DCNEA no seu artigo 2° define por educacéo ambiental:

A Educacdo Ambiental é uma dimenséo da educacao, é atividade intencional
da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental.

Conforme Freire Dias (2004) determina o que é Educacdo Ambiental € um processo
permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e
adquirem 6 conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagdo que os tornem
aptos a agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

Logo, € possivel perceber que as dimensdes naturais e as construidas pelo ser humano
sdo levadas em consideracdo para a conceituacdo e entendimento do que seja Educacdo
Ambiental, significando um avango para todos, pois 0 Meio Ambiente ndo atende apenas a
parte ecoldgica, mas sim, engloba a parte social e tecnoldgica em toda a sua diversidade e
complexidade. O conceito sobre “desenvolvimento sustentavel” sendo um processo integral,
natural, social e tecnoldgico, surgiu pela primeira vez pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) em 1979, logo em seguida, foi difundido mundialmente, especificamente, pelo
relatorio “Nosso Futuro Comum”, produzido pela Comissdao das Nac¢des Unidas para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Unced), em 1987.

As conferéncias Rio-92 e a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental
de Thilisi foram o resultado das lutas de ambientalistas que de acordo com Freire Dias (2004)
ja vinham a muito tempo alertando sobre a crise planetéaria, onde ja havia um grande
desequilibrio na relacdo entre homem e natureza causando varios transtornos e consequéncias
como o aquecimento global, a problemética do lixo e a crise de recursos naturais. Ambas
tiveram uma grande repercussdo no ambito da Educacdo Ambiental, pois as informacGes que
foram discutidas até hoje tem grande valia na area cientifica, destaca Dias (2004).

A Ri0-92 foi A Conferéncia da ONU Sobre Meio Ambiente e o Desenvolvimento
Unced, que reuniu no Rio de Janeiro, de 03 a 14 de Junho de 1992, representantes de 170
paises com o intuito de examinar a situacdo ambiental do mundo, recomendar medidas a
serem tomadas nacional e internacionalmente quanto a prote¢cdo ambiental, examinar
estratégias de promocdo do desenvolvimento sustentavel, onde foi elaborada a Agenda 21. A
construcdo desse Plano de Acdo para o século 21, como afirma Dias (2004), foi um passo
importante, porque foi visto a necessidade da adogdo de um novo estilo de vida para a
sobrevivéncia da vida na Terra, através de Acordos, Tratados e Convencgdes sobre o Meio
Ambiente foi possivel abordar 7 dimensdes entre as quais econbmicas, sociais, de
conservacao e manejo de recursos naturais em seus quarenta capitulos.

A primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental teve como
sede Thilisi, capital da Gedrgia, de 14 a 26 de Outubro de 1977, organizada pela Organizagéo
das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), apesar do tempo
transcorrido e de outros encontros internacionais sobre EA terem sidos realizados, as
informagdes discutidas no evento continuam sendo validas até hoje, sendo considerado por
Dias (2004, p.209) “o de maior importancia para o desenvolvimento e afirmag¢do da EA”. A
Conferéncia ainda apresenta como principios da Educacdo Ambiental a serem trabalhadas no
ambiente escolar (BRASIL, 1997, p.51) “considerar o meio ambiente em sua totalidade: em
seus aspectos naturais e construido, tecnoldgicos e sociais (econémico, politico, historico,
cultural, técnico, moral e estético)”, destacando uma acdo pedagdgica a ser realizada com 0
intuito de:
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Estabelecer, para os alunos de todas as idades, em relacdo entre
sensibilizacdo ao meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude
para resolver problemas e a clarificagio de valores, procurando,
principalmente se sensibilizar os mais jovens para problemas ambientais
existentes na sua propria comunidade (BRASIL, 1997, p. 51);

Esses principios norteiam o trabalho a ser desenvolvido no ambiente escolar desde a
Educacéo Infantil até o término do ciclo do ensino formal, a fim de, promover e desenvolver
uma consciéncia critica e transformadora desde cedo, para que o sujeito tome para si a
responsabilidade, de mudancas de atitudes necessarias para a sustentabilidade, modificando a
antiga mentalidade de usar e jogar fora, criando um novo ritmo de consumo sustentavel.

Para isso € necessario, a utilizacdo de uma tendéncia pedagdgica progressiva, critica e
libertadora que teve como precursor Paulo Freire, onde a escola se proponha a trabalhar com
realidade dos alunos, mostrando através do seu cotidiano o que é a educacdo ambiental, de
como preservar 0 meio ambiente, das consequéncias de um consumo exagerado, dos efeitos 8
do crescimento populacional e evidenciando os problemas que sdo gerados com a
problematica do lixo, fazendo com que o aluno perceba que atraves das suas acoes é possivel
transformar o meio em que vive. Diante disso, 0 ensino e a aprendizagem de habilidades e
procedimentos juntamente com a formacéo de valores, permitirdo que o educando passe a ser
um agente multiplicador de atitudes positivas que favorecem a construgdo de uma consciéncia
cidada ambiental na promoc¢édo de uma sociedade mais equilibrada e sustentavel.

Portanto, faz-se necessario a incorporacdo de uma pedagogia que atenda a essa nova
visdo de mundo, no qual, todos sdo responsaveis pela mudanca de habitos que influenciara na
conservagao, preservagdo e melhoramento da vida na Terra. Gadotti (2005) confirma que:

Educar para a cidadania planetaria implica muito mais do que uma filosofia
educacional, do que o enunciado de seus principios. A educagdo para a
cidadania planetéria implica uma revisdo dos nossos curriculos, uma
reorientacdo de nossa visdo de mundo da educacdo como espaco de insercao
do individuo ndo numa comunidade local, mas numa comunidade que é local
e global ao mesmo tempo.

Desse modo, fica claro que deve haver uma reformulagdo dos curriculos com a
incorporacdo de principios e valores, com o proposito de estimular a tomada de consciéncia
que somos todos parte de uma Unica casa, que fazemos parte dela e mais do que tudo
precisamos dela para sobreviver, Gadotti ainda ressalta que: Precisamos de uma ecopedagogia
e uma ecoformacgdo hoje, justamente porque sem essa pedagogia, para a re-educagdo do
homem/mulher, principalmente do homem ocidental, prisioneiro de uma cultura crista
predatoria, ndo poderemos mais falar da Terra como um lar. (GADOTT]I, 2005)

Diante disso, ndo podemos descartar a influéncia do poder cultural, e mais
especificamente, da midia, no aumento do consumo desenfreado, ocasionando a na
problemética do lixo na criagdo de necessidades que antes ndo existiam, associando o poder
de compras ao bem estar, provocando uma falacia, ondeo prazer e a satisfagdo estdo ligadas
ao consumismo, que busca atender as necessidades de lucratividade do sistema capitalista
através de mecanismos como a obsolescéncia planejada e perceptiva. No documentario a A
Histdria das coisas?, a pesquisadora Annie Leonard explica como esse modelo de consumo foi
implantado propositalmente, de forma a atender a um sistema econémico capitalista, sem
levar em conta as suas consequéncias.

2 3Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw-. Acesso em: 01 de Setembro de 2016.
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Logo, todo o ambito escolar deve estar preparado para essa hova demanda que emana
da urgéncia da crise ambiental planetaria, mais especificamente da problemaética do lixo, onde
a formacdo dos docentes faz-se necessaria e fundamental para o tratamento adequado do
ensino da Educacdo Ambiental na sua totalidade. E € nessa perspectiva que esta pesquisa
reside, deve haver interacdo entre todas as esferas, comunidade, escola, familia, setor publico,
setor privado para promocdo de educacdo ambiental que proporcione a todos os sujeitos nele
envolvidos, uma reflexdo sobre a realidade se reconhecendo como ser integrante capaz de
transformar através de atitudes que protejam e melhorem o meio ambiente.

Dessa forma, o Agente Multiplicador exerce um papel de suma importancia para a
transformacéo, por meio de atitudes e a¢fes que contribuam para a melhoria da qualidade de
vida da coletividade, com sua atuacdo socioambiental de forma integral seja no ambiente
escolar ou no seu entorno, para que mais adiante possa através da tomada de consciéncia,
realizar nas suas relacoes locais ou globais um desenvolvimento sustentavel, na construcéo de
uma sociedade mais justa e equilibrada. Diante disso, fazse necesséario que a escola como
agente transformador tenha praticas pedagogicas no ensino da Educacdo Ambiental, dando
énfase na problemaética do lixo, como catalizador das demais questdes que englobam o Meio
Ambiente.

Metodologia

As questdo a ser investigada sobre Praticas Pedagodgicas da Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental 1 com foco na problematica do lixo, tem como: Obejtivo Geral:
Investigar até que ponto a escola desenvolve a¢Bes que promovam uma consciéncia cidada
ambiental sobre o0 uso do lixo.

Tendo como Objetivos Especificos: Conhecer os problemas gerados pelo lixo na
escola; Verificar se a escola desenvolve projetos ambientais que contemplam a problematica
do lixo; Identificar as acOes existentes na escola que promovam a consciéncia ambiental sobre
o lixo; Conhecer como a problemaética do lixo é trabalhada em sala de aula.

De acordo Gil (1999) Um trabalho € de natureza exploratéria quando envolver
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram (ou tem) experiéncias
praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a compreensao.
Possui ainda a finalidade basica de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias para
a formulacdo de abordagens posteriores.

Diante disso, a pesquisa cientifica terd uma abordagem qualitativa, de modo a ser uma
pesquisa que compreenda os fendmenos que estdo envolvidos na dindmica do ensino sobre o
lixo na préxis escolar, de acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

A pesquisa sera descritiva, utilizard como procedimento um estudo de caso que de
acordo com Fonseca (2002): Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de
uma entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situagdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que
ha& nela de mais essencial e caracteristico. (TATIANA e DENISE, 2009 apud FONSECA,
2002, p. 33).

Logo, o foco da pesquisa se concentrou na Escola Municipal Fazenda Grande Il
Ministro Carlos Santana, localizada no bairro de Cajazeiras, cidade de SalvadorBahia,
fundada no ano de 1996, considerada de grande porte, apresentou um total 650 estudantes
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matriculados no ano de 2017. O instrumento para a coleta de dados foi a entrevista semi
estruturada que tem por finalidade a obtencdo de informacdes a respeito do que as pessoas
conhecem, acreditam sobre determinado assunto, as perguntas e respostas foram abertas e
respondidas oralmente. A entrevista foi realizada com a direcéo, a coordenacdo pedagogica e
dois docentes. Todos os sujeitos envolvidos sdo formados em Pedagogia, apenas P2 tem
especializagcdo como Agente de Meio Ambiente.

Resultados e Discussao

Os dados coletados foram de suma importancia para analisar, de forma breve, mas
alcancando o objetivo do artigo que é de investigar as Praticas Pedagogicas desenvolvidas
para o ensino da E.A. com foco na problematica do lixo. Foi aplicada a entrevista
semiestruturada com a transcricdo manual das respostas pela entrevistadora, onde foram
abordadas duas docentes, uma do 5° ano e a outra do 2°, ambas com formagédo em pedagogia,
sendo que a segunda com especializacdo em gestdo ambiental, enriquecendo ainda mais a
pesquisa, também foram aplicados com a Vice-diretora do turno vespertino e Coordenadora.

Para facilitar e dinamizar a leitura, utilizaremos as seguintes letras para representar
cada sujeito da pesquisa, P1, para a professora do 5° ano, P2, para a professora do 2° ano, V,
para a Vice-diretora e C para Coordenadora. Lembrando que as perguntas presentes na
entrevista foram iguais para todas. A primeira pergunta foi se a escola em questdo sofre com
problemas de lixo, a Unica entrevistada que respondeu que ndo foi a P1, informando que a
escola esta sempre limpa e que os alunos respeitam e conservam a limpeza da mesma. As
demais responderam que sim, sendo um fato relatado por P2, V e C é de que os alunos nao
jogam o lixo nos locais adequados. A entrevistada V salientou que o “lixo gerado [...] ndo é
separado e ndo tem nenhuma destinagdo mais apropriada como a coleta seletiva”.

A segunda pergunta foi se a escola desenvolve projetos e atividades com a tematica
ambiental com foco na problematica do lixo, a resposta foi unanime, de que a escola
desenvolve, porém de forma pontual. A entrevistada V informou que o ultimo projeto
desenvolvido com a temética foi em 2014 com o tema Sustentabilidade, onde durou um
semestre, contando com desfile de moda com pecas construidas com materiais reciclaveis,
musicas e poemas.

A terceira pergunta foi se os estudantes e docentes sdo estimulados a desenvolver
praticas sustentaveis com o respeito ao lixo? De que maneira? P1, P2 e V disseram que sim, a
ultima informou que “a escola implantou lixeiras seletivas, ndo foi muito aceita pelos alunos e
ndo foi adiante”, ja a C, informou que devido a falta de tempo e recursos esse estimulo nao
acontece.

Dentro da quarta pergunta existiam outras trés que a medida que foram respondidas,
foram se completando. A entrevistada V, respondeu que existe um trabalho de
conscientizacdo por meio da gestdo com relacdo ao desperdicio da merenda escolar, onde
houve uma significativa reducédo desse indice comparado ao ano de 2016, a mesma também
informou que no ano de 2017 fizeram uma doacéo de livros que ndo seriam mais utilizados do
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) para uma Cooperativa onde ndo soube
informar o nome. A P1 informou que anos atras a escola fez uma parceria com o Jornal A
tarde com oficinas de reciclagens feitas na propria escola, mas que infelizmente esse projeto
j& ndo existe mais. P2 informou que “as agdes sdo realizadas de acordo com as demandas dos
alunos no combate a desmisticacdo da ideia preconceituosa e equivocada dos catadores de
materiais reciclaveis”. J& a C, respondeu assim como Pl e P2, que ndo conhecem
cooperativas. Todas enfatizaram a importancia de terem a caixas seletivas para que os alunos
vivenciem essa pratica sustentavel, a entrevistada C ainda sinalizou que a reimplantacdo das
lixeiras seletivas seria um grande passo o cumprimento da Agenda 21, no qual, a escola
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recebe uma avaliagdo do Ministério da Educacdo e Cultura com quesitos referentes a
sustentabilidade e que eles estdo planejando um projeto alinhado com esse documento.

A quinta pergunta foi como ¢é trabalhado a temaética ambiental na sala de aula como
tema transversal? E sobre o lixo? P1 respondeu que o trabalho é realizado de forma pontual,
apenas nas datas comemorativas, como o Dia do Meio 13 Ambiente ou Dia Mundial da agua,
nesse periodo sdo passados documentarios, conversas informais ligadas ao tema. P2
respondeu que sempre que possivel trabalha a questdo em sala de forma transversal, atraves
de mdsicas, brincadeiras, na hora da merenda, pois compreende que essa tomada de
consciéncia vai além dos muros da sala de aula. As entrevistadas C e V ndo se aplicam.

Consideracg0es Finais

Diante da aplicacdo da entrevista foi possivel verificar de modo amplo que existe um
grande esforgo por parte da gestdo e docéncia para a efetivacdo de uma educacéo libertadora e
critica também no campo da Educacdo Ambiental como forma de promover cidaddos com
uma consciéncia para desenvolver ac¢les e atitudes sustentaveis, porém um pouco timida no
tocante lixo.

Como j& vimos a problematica do lixo é um problema da humanidade e o papel da
escola nessa transformacdo de atitudes é urgente. A escola possui documentos, como o
Projeto Politico Pedagdgico e a Agenda 21, que subsidiam a reformulagdo da propria praxis
pedagdgica como forma de nos colocarmos como seres pertencentes a esse tdo explorado
Meio Ambiente.

Logo, as barreiras para que de fato essa tomada de consciéncia aconteca esta
diretamente ligada a fatores como tempo e recursos financeiros que limitam e dificultam a
pratica pedagdgica, porém também € necessaria a busca desses sujeitos envolvidos na
dindmica escolar para transpor esses muros, com parcerias publico-privados, comunidade no
entorno, associacdes de moradores e cooperativas de materiais reciclaveis seria um passo para
envolver e contribuir para a aprendizagem significava, transformadora e emancipatoria de
todos os agentes que tem uma grande missdo de assegurar um planeta mais sustentavel para as
préximas geracoes.
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AVALIACAO: QUAL SUA IMPORTANCIA DENTRO DO
CONTEXTO EDUCACIONAL?

Roséaria Ribeiro Antunes®

1. Graduacao em Ciéncias da Religido; Pos- graduacdo em Ciéncias da Religido; Mestranda
em Educagéo- Anne Sullivan.

RESUMO

A avaliacdo educacional no Brasil, se d& de diversas maneiras, uma delas € a avaliagdo na sala
de aula. Essa diz respeito a avaliacdo do professor em relacdo ao ensino- aprendizagem do
educando através dos diversos tipos de avaliagbes que existem, como: a diagnostica,
formativa e somativa. Cabe ao docente aferir o ensino por meio de instrumentos que se
adequem ao perfil da turma, para que assim os resultados ndo sejam tdo distantes do real. A
partir da década de 90 surge o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), uma
avaliacdo em larga escala, ou seja, que abrange o maior nimero de estudantes possivel, do 4°
e 8° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. Em que pode- se destacar a
certificacdo, o credenciamento, o diagnostico e a rendicdo de contas. As avaliagBes nesse
nivel sdo aplicadas de forma padronizada para um grande nimero de pessoas, entre 0s quais
estdo alunos, professores, diretores, coordenadores. Essa pesquisar possui como objetivo
geral: entender o que é avaliacdo do ensino- aprendizagem. E como especificos: discutir sobre
avaliacdo e sua importancia; conhecer os tipos de avaliacdes que podem ser utilizadas em sala
de aula pelo docente; e discutir sobre o0 SAEB, avaliacdo em larga escala da educacao basica.
O presente trabalho se deu a partir de pesquisas bibliograficas, por meio de livros, artigos,
dissertacdes e sites da internet. Espera- se desse modo contribuir com a discussdo sobre as
avaliacdes que existem dentro do contexto educacional brasileiro.

Palavras-chave: Avaliagdo; Ensino-aprendizagem; SAEB.
Introducéo

O processo de avaliagdo € algo que esta presente no cotidiano escolar, e que acontece
simultaneamente ao ensino- aprendizagem. Por mais simples que pareca avaliar, examinar
alguém ou um fendmeno € muito dificil, e por esse motivo inimeras vezes a avalia¢do acaba
gerando discrepancias entre os resultados e a realidade. E nesse contexto que se faz relevante
que fatores extraescolares sejam colocados em pauta, e também avaliados, até porque os
aspectos sociais, culturais e familiar do sujeito contribui resultados positivos ou negativos.

A avaliacdo educacional no Brasil, se d& de diversas maneiras, uma delas ¢ a avaliagdo
na sala de aula. Essa diz respeito a avaliacdo do professor em relagdo ao ensino-
aprendizagem do educando através dos diversos tipos de avaliagbes que existem, como: a
diagnostica, formativa e somativa. Cabe ao docente aferir o0 ensino por meio de instrumentos
que se adequem ao perfil da turma, para que assim os resultados ndo sejam téo distantes do
real.

A partir da década de 90 surge o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Baésica),
uma avaliacdo em larga escala, ou seja, que abrange o maior numero de estudantes possivel,
do 4° e 8° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. Em que pode- se
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destacar a certificacdo, o credenciamento, o diagndstico e a rendi¢do de contas. As avaliacdes
nesse nivel sdo aplicadas de forma padronizada para um grande nimero de pessoas, entre 0s
quais estdo alunos, professores, diretores, coordenadores.

Diante disso, surgiu a necessidade de discutir o processo de avaliagdo no ensino-
aprendizagem em diferentes escalas, tanto na sala de aula, como em uma escala maior,
podendo diferencié-los. Essa pesquisar possui como objetivo geral: entender o que € avalia¢do
do ensino- aprendizagem. E como especificos: discutir sobre avaliacdo e sua importancia;
conhecer os tipos de avaliagdes que podem ser utilizadas em sala de aula pelo docente; e
discutir sobre 0 SAEB, avaliacdo em larga escala da educacéo basica.

O presente trabalho se deu a partir de pesquisas bibliogréficas, por meio de livros,
artigos, dissertacdes e sites da internet. Espera- se desse modo contribuir com a discussdo
sobre as avaliacdes que existem dentro do contexto educacional brasileiro.

Avaliacéo: Consideragoes Gerais

A questdo da avaliagdo tornou- se uma discussdo amplamente abordada em todos os
segmentos externos e internos da escola. Nos ultimos anos, as escolas buscam constantemente
redefinir e ressignificar o seu papel e a sua funcdo social. A avaliagdo dentro do sistema
educacional constitui- se como algo indispensavel para o desenvolvimento pedagogico, pois a
mesma é voltada para a analise de erros e acertos em que através deles pode- se intervir com
metodologias adequadas para a obtencdo de resultados afirmativos.

Convem lembrar, que as avaliagces relacionadas ao sistema educacional ocorrem
internamente, na qual o professor através de diversos métodos quantitativos e qualitativos
avaliam os educandos de uma sala de aula, e ainda acontecem externamente, essas por sua
vez, sdo avaliacBes desenvolvidas com um grande numero de participantes, e a analise ocorre
em grande escala.

Castro (1998) afirma que,

A énfase em processos de avaliacdo é hoje considerada estratégica como
subsidio indispensavel no monitoramento das reformas e das politicas
educacionais. N&do ha Pais no mundo preocupado em aumentar a eficiéncia, a
eqliidade e a qualidade do seu sistema educacional que tenha ignorado a
importancia da avaliagdo como mecanismo de acompanhamento dos
processos de reforma (CASTRO, 1998. p. 05).

A afirmacéo anterior deixa claro a importancia da avaliagdo como fator imprescindivel
na aquisicdo de melhorias para a educacé@o de um pais, visto que € através da avaliacdo que o
ensino-aprendizagem poderd ser monitorado e consequentemente, a criacdo de politicas
publicas que visam contribuir com a educacdo. A avaliacdo permite corrigir 0S erros, as
omiss@es e ainda fazer um diagnostico real das razdes do abandono escolar, da repeténcia, da
disparidade acentuada entre a faixa etaria e o ano escolar.

Frente a isso a Lei n°® 9.394/1996, de 20 de dezembro, publicada pelo Ministério da
Educacao, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo confirma em seu Artigo. 24
que a avaliagdo deve ser “continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais” (LDB, 2017).

E inegavel que o Brasil vem conquistando espacos significativos que contribuem para
a melhoria e facilidade do acesso a educagdo, apesar de muitos desafios existentes. “Se ha
uma politica que avancou no Brasil, nos dltimos 15 anos, foi a implantagdo dos sistemas de
avaliag¢do educacional” (CASTRO, 2009. p. 05).
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Segundo Lukesi (s/d),

A avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
gualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo. [...] a avaliacdo é um
julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo (LUKESI, p. 33 apud DEPRESBITERIS,
2011.p. 130).

A luta pela quebra dos paradigmas da sociedade moderna esta sendo constante, e
diante disso a escola ndo pode ignorar ou desconsiderar as ansias das populacdes, faz- se
necessario destacar que muitos avangos houveram no que diz respeito a avaliacdo,
principalmente no ambiente escolar, este que sistematiza e organiza o conhecimento e
possibilita a discussao de novas ideias e objetivos em relacdo a diversidade social, cultural e
econdmica.

A avaliacdo pode ser considerada como um instrumento de aprendizagem, a partir dela
se constroi e reconstrdi conhecimento. O processo de avaliacao é diario, continuo, constante,
que tem por objetivo a corregdo de erros e aquisicdo de novos saberes. “N&o se pode negar
que a avaliagdo tem forga para transformar, justificar ou até desacreditar aquilo que avalia”
(DEPRESBITERIS, 2011.p. 138). Esse instrumento permite observar como as reformas estéo
avancando e, ainda, quais 0s acertos e corre¢des em curso exigidos para sua real efetividade.

Avaliacdo na Sala de Aula

As formas de avaliacdo do alunado no Brasil € um tema que gera polémica, devido
muitas vezes priorizar somente 0 modelo de ensino e exames tradicionais, 0 que permite um
ensino-aprendizagem competitivo, sistematico e estudantes desmotivados. O ambiente escolar
deve possibilitar a construcdo de sujeitos criticos e reflexivos diante a sociedade atual, tanto
local, como global, e com avalia¢cdes padronizadas isso ficard cada vez mais distante. O
ensino- aprendizagem extrapola a sala de aula, o verdadeiro conhecimento é muito mais
amplo. E quando isso acontece a cooperacdo impera sobre a competitividade da sala de aula.

O tema avaliacdo é por si s6 complexo, pois quando em debate, logo o
conecta a escola, provas, indicadores de desempenho e outros temas
polémicos que permeiam o universo educacional. Porém, o termo avaliacéo
é algo que vai muito além do universo da educacgdo sendo parte da propria
condicdo humana. A avaliacdo pode ser tratada por diferentes dimensdes, e
pode ser usada em varios niveis do sistema educacional, de diversas formas e
finalidades (COSTA; FREITAS,; et al. 2014. p. 01).

A avaliagdo pode acontecer em diversos niveis para diversas finalidades. Elas séo
realizadas de acordo com aquilo que o professor almeja alcancar em sala de aula. Cabe ao
professor decidir quais instrumentos avaliativos serdo utilizados para melhor compreender a
aprendizagem dos estudantes, sendo que ndo existe instrumento especifico que seja capaz de
avaliar por completo o desenvolvimento dos educandos. Em sala de aula, a avaliagdo “¢
aquela que se aproxima do aluno para nortear seu processo de aprendizagem” (COSTA;
FREITAS; et al. 2014. p. 03).

E diante da complexidade da avaliacio que se faz necessario conhecer os seus diversos
tipos e alguns instrumentos que facilitam o processo ensino-aprendizagem, ja que as
avaliacbes na sala de aula existem para analisar o conhecimento absorvido, e
consequentemente o professor possa interceder de modo que o seu trabalho continue continuo
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ou seja aprimorado. Entender que a avaliacdo deve se fazer presente em todo o0 processo
educativo significa compreendé-la como fator de fundamental importancia no
desenvolvimento da aprendizagem do educando.

Nessa perspectiva, Libaneo (1994) descreve o conceito de avaliagdo na sala de aula

A avaliacdo é uma tarefa didatica necesséaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo O processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que véo sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar
o trabalho para as corre¢des necesséarias (LIBANEO, 1994, p.195 apud
BARBOSA; MARTINS, s/d. p. 03).

A citagdo deixa evidente que a avaliagdo ocorre simultaneamente ao processo ensino-
aprendizagem, tendo em vista que ambos, pratica educativa e avaliativa, estdo interligados,
um complementando o outro. Lukesi (1997) afirma que a avaliagdo educacional assume dois
papéis fundamentais: o primeiro que é voltado para a formacdo do educando, dando subsidios
para a assimilacdo do conhecimento, comprometido com uma educacdo de carater
independente e cidadd; e o segundo papel vai ao encontro das exigéncias burocréaticas sociais,
em que o professor tem que verificar o nivel de aprendizagem dos educandos, e esses Sdo
medidos quantativamente, a partir de testes e exames escolares (LUKESI, 1997).

Trés tipos de avaliacdo sdo pertinentes em sala de aula: a avaliacdo diagnostica,
avaliacdo formativa e avaliacdo somativa, entre as quais o professor pode optar por uma ou
outra para aplicar em sua sala de aula.

A avaliacdo diagnostica tem como objetivo identificar avancos e desafios enfrentados
pelos educandos. Geralmente ela ocorre no inicio do processo ensino- aprendizagem, pois faz-
se uma observacdo a priori das aptiddes e competéncias dos sujeitos em sala de aula. O que
permite a partir dai determinar as metodologias de ensino mais adequadas para se trabalhar.
Silva Filho; Ferreira; et al (2012) destacam que,

A avaliacdo diagnostica permite a captacdo de progressos e dificuldades do
aluno, visando através dos mesmos, uma modificacdo no processo de ensino
gue possibilite concretizar seus objetivos. Ela permite o alcance de
propésitos como: verificar se o aluno estabelece ou ndo determinados
conhecimentos ou habilidades que s@o necessarios para aprender algo novo,
identificar, discriminar, compreender, caracterizar as causas determinantes
das dificuldades de aprendizagem, ou essas proprias dificuldades [...] Dai a
importancia da realizacdo de um diagndstico no inicio do ano letivo, pois
isso ir& fornecer dados ao professor sobre o nivel de conhecimento do aluno,
e através destes o professor poderd planejar melhor sua prética, dando énfase
aos conteudos mais deficitarios (SILVA FILHO; FERREIRA; et al, 2012. p.
07).

Com o uso dessa avaliagdo permite- se o reconhecimento dos progressos e desafios
dos educandos desde cedo, possibilitando ao professor um planejamento adequado de acordo
com as habilidades e dificuldades da turma. Adquirindo assim, um papel preventivo, ja que
através da observacédo faz- se uma sondagem do desenvolvimento do sujeito.

O segundo tipo, a avaliacdo formativa, é continua, visto que esta incorporada no ato de
ensinar, pois as atividades avaliativas s&o realizadas constantemente dentro da sala de aula.
Esse tipo de avaliacdo é informativa por também permitir o professor agir rapidamente, por
meio dos erros e acertos dos estudantes. As informacdes séo fornecidas para o docente, e esse
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ajusta suas metodologias as necessidades discentes durante todo 0 processo ensino-
aprendizagem. Souza (1998) afirma que

A avaliacdo formativa buscaria, além disso, compreender o funcionamento
cognitivo do aluno em face da tarefa proposta. Os dados de interesse
prioritdrio sdo o0s que dizem respeitos as representacfes das tarefas
explicitadas pelo aluno e as estratégias ou processos que ele utiliza para
chegar a certos resultados. Os “erros” constituem objeto de estudo particular,
visto que sdo reveladores da natureza das representacGes ou das estratégias
elaboradas por ele (SOUZA, 1998, p.67apud SILVA FILHO; FERREIRA,; et
al, 2012. p. 08).

O professor ira ajudar ao educando através dos aspectos mais pertinentes dentro da
atividade proposta, gerando desse modo maior proximidade e dialogo entre professor e aluno,
e a elaboragdo de estratégias mais apropriadas para a aprendizagem. “Dessa forma, a
avalicdo formativa é continua e visa a uma regulacéo interativa, ou seja, todas as relaces
entre professor e aluno sdo avaliacbes que possibilitam adaptacbes na pratica cotidiana
visando a melhor aprendizagem do aluno” (SILVA FILHO; FERREIRA,; et al, 2012. p. 08).

Por fim, a avaliacdo somativa, que possui um carater mais conservador e tradicional, e
pouco contribui com o ensino mais flexivel e dialogado, porque o professor tem total decisdo
sobre a aprendizagem do educando. E seletista e classificatoria, tendo por finalidade verificar
0 que o aluno aprendeu no fim de um determinado processo educacional avaliativo, no qual
sera classificado com uma nota de acordo com 0s niveis de aproveitamento preestabelecidos.

No entanto, é preciso que os professores estejam atentos a esse tipo de avalia¢do, para
gue ndo se transforme em um jogo de classificacdo, causando prejuizos ao processo
educacional do aluno. “E necessaria a tomada de consciéncia e a reflexdo a respeito desta
compreensdo equivocada da avaliacdo com julgamento de resultados porque ela veio se
transformando numa perigosa pratica educativa” (SILVA FILHO; FERREIRA,; et al, 2012. p.
09).

A avaliacdo somativa é muito simpldria, por meio apenas de testes é muito dificil
avaliar plenamente o educando, até porque o ensino-aprendizagem vai muito além de exames
especificos. Sem contar que nenhum tipo de discussdo e dialogo é permitido aos educandos,
sua funcdo caracteriza- se assim de apenas memorizar o conteudo e tirar notas satisfatdrias ao
professor e ao sistema.

Observa- se, que avaliar é um fendmeno que merecer destaque e discussdo na
educacao. Nao é algo facil para se realizar, e quase nunca traz consigo resultados e solucdes
que condizem plenamente com a realidade. Convém lembrar ainda, que a avaliagdo da sala de
aula, assim como as demais, conta com agentes intra e extraescolares que influenciam na
vivéncia do educando, ou seja, 0 contexto social, cultural e familiar contribuem diretamente
nos resultados das avaliacOes.

Diante disso, 0 docente deve estar preparado para assumir o papel de avaliador, ndo se
esquecendo dos fatores externos a sala de aula, para que dessa maneira possa se chegar a uma
avaliacdo mais justa possivel. Avaliar € bem mais que atribuir notas e conceitos ao educando.
O objetivo da avaliagdo € possibilitar a aprendizagem, acompanhando o processo de
desenvolvimento das ideias, habilidades, competéncias e cidadania dos discentes.

Politica de Avaliacdo Educacional no Brasil: Saeb

As avaliagdes externas as instituicGes escolares possibilitam algumas redefinigdes no
ensino- aprendizagem, que colaboram para a criacdo de politicas e a¢des educacionais que
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contribuam com a educacdo brasileira, pois a partir das avaliagdes em grande escala torna- se
possivel intervir por meio de implementacdo e manutencdo de propostas educacionais de
governo.

Segundo Anjos (2012) “A politica de avaliagdo em ambito nacional tem sido
estabelecida desde 1990, a partir do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) ”
(ANJOS, 2012. p. 02). Depois disso, uma série de sistemas de avaliacdes e exames em larga
escala foram criados, tais como:

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional de Cursos
(conhecido como Provao, e foi substituido pelo Exame Nacional de
Desempenho do Ensino Superior- ENADE), Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos (ENCEJA), Sistema Nacional de Avaliacdo
do Ensino Superior (SINAES) e a Prova Brasil (GARCIA; OLIVEIRA. s/d.
p. 06).

Na referida década houve o aumento do nimero de politicas e propostas direcionadas
a educacdo, como estratégias para a resolucdo de alguns problemas educacionais. Os avan¢os
foram claros, segundo os dados dos Relatorios EFA Brasil (2000)

Com base no Relatério, ainda que ndo tenham sido resolvidos todos os
problemas, a estratégia de adotar programas integrados para a melhoria da
educacdo basica atingiu alguns éxitos, expressos nas trés principais vitorias
da politica brasileira de Educacéo para Todos: (i) 0 aumento das taxas bruta
e liquida de matriculas no ensino fundamental com o consequiente declinio
do analfabetismo; (ii) a reducdo da repeténcia e da evasdo escolar com a
progressiva melhoria das taxas agregadas de transi¢do e a diminuicdo das
distorcOes idade/série; e (iii) a reforma do sistema de financiamento do
ensino  fundamental promovido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF) (BARREIROS, 2013. p. 07).

Nesse sentido, pode- se afirmar que a década de 1990 foi de grandes realizacGes para a
educacdo nacional, visto as conquistas expressas na citacdo anterior. As politicas publicas,
que sdo “diretrizes, principios norteadores de agdo do poder publico, regras, conjunto de acdes
desencadeadas pelo Estado, no caso brasileiro, nas escalas federal, estadual e municipal”
(ANJOS, 2012. p. 05), se consolidaram no campo da educagdo. A avaliacdo é uma das
politicas publicas que garante a analise de problemas e a identificacdo de solucBes e metas
para maior qualidade de ensino.

No referido ano, criou- se a politica de avaliacdo o SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica), conjunto de avaliages em ambito nacional que ficou sob
responsabilidade da Unido. Isso mostra que a criagdo de sistemas padronizados de avaliacéo
da educacéo bésica é um fendmeno relativamente recente aqui no Brasil. Segundo Thimotéo
(2003),

Foi atribuida competéncia & Unido relativa a coleta, analise e a disseminagdo
de informacBes sobre a educacgdo, assim como a responsabilidade por
assegurar, em colaboracdo com o0s sistemas, 0 processo hacional de
avaliacdo do rendimento em todos os niveis educacionais, objetivando a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino. O Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica -SAEB, implantado em 1990, é
aplicado de dois em dois anos, para avaliar o desempenho dos sistemas de
ensino. A avaliacdo, de larga escala e de base amostral, abrange alunos do 4°
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e 8° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Medio
(THIMOTEQO, 2003. p. 25).

Como o proprio nome diz, o referido tipo de avaliacdo diz respeito a educacao basica
em larga escala, a fim de conhecer o rendimento dos educandos, podendo desse modo intervir
com acOes que priorizem a qualidade do ensino brasileiro. O SAEB se insere na agenda de
reformas do governo, incluindo elementos de superagdo primordiais no contexto educacional,
como a mudanca das formas tradicionais de analises educacionais, a prestacdo de contas das
acOes intervencionistas realizadas, e maior atencdo as demandas escolares.

Do ano de 2005 a 2013 o0 SAEB passou por algumas mudancas:

Em 2005, o Saeb foi reestruturado e passou a ser composto por duas
avaliacOes: a Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica (Aneb), que manteve
as caracteristicas, os objetivos e os procedimentos da avaliacdo efetuada até
aquele momento pelo Saeb, e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), conhecida como Prova Brasil, criada com o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes publicas. Em 2013,
a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi incorporada ao Saeb para
melhor aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
(leitura e escrita) e Matematica (MINISTERIO DA EDUCAGCAO E
CULTURA, 2017).

O SAEB abrange obrigatoriamente as escolas publicas, e a novidade no presente ano é
a participagdo facultativa das escolas privadas do ensino médio. “Além disso, outra novidade
¢ a ampliacdo do conjunto de alunos, turmas e escolas avaliadas. A estimativa é de
participagdo de 7.619.852 estudantes dos ensinos fundamental e médio em 114.825 escolas”
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 2017). O SAEB procura também oferecer
dados e indicadores sobre fatores de influéncia do desempenho dos alunos nas areas e anos
avaliados.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), instituido em 1990, é composto
por trés avaliacOes externas em larga escala:

Figura 01: AvaliagBes externas do SAEB

tuada alé aquele to pelo Saeb. 2 Avaliagdo
Prova Brasil, ia0a COM 0 Objetivo Ge avakar 3 qualtade 0 ensing

) foi Incorperada ao Saeb para melhor aterir os nivels de afabetizagdo

omposto peles Irés avaliagdes extemas em farga escala

Historico

Bs 68 B B3 W@ W@ -

Fonte: MEC, 2017

O SAEB acontece bianualmente, ou seja, duas vezes ao ano. Os conhecimentos
priorizados sdo Portugués e Matematica, 0s passos para a constru¢cdo do modelo de prova
foram selecionados de acordo com o perfil de cada série. “Percebe-se a construcdo de um
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sistema avaliativo complexo, com informagdes relevantes acerca do desempenho estudantil e
do contexto intra e extraescolares” (SILVA, 2010. p. 433).

Isso porque deve haver harmonia na utilizacdo de seus resultados, visto que 0s
resultados podem ser utilizados tanto como norteador no aprimoramento das politicas
educacionais, como simplesmente ndo da o devido significado a qualidade de ensino,
ocasionando a competitividade entre as unidades escolares ou a uma ldgica meritocréatica, na
qual somente as escolas bem mais preparadas fisicamente e com uma gestdo empenhada
merecer destaque diante os resultados.

Silva (2010) ainda afirma que “ndo podemos deixar de considerar que o nivel
socioecondmico pode ser um fator preponderante no desempenho dos alunos” (p. 434), mas
tem que relaciona-lo em estreita relacdo com outros fatores que interferem direta e
indiretamente nos resultados avaliativos. O nivel socioecondmico caracteriza- se como fator
relevante para a equidade e qualidade de ensino. Isso deixa claro, que muitas vezes as
avaliacdes do sistema escolar educacional sdo equivocadas, pois uma boa qualidade de vida
também influencia nos resultados escolares.

Alves; Passador; Noronha (2007) confirmam o pensamento anterior com a citagéo a
seguir mostrando os trés fatores que influenciam no SAEB, e demais avalia¢cdes do sistema
educacional:

1) a origem socioecondmica do aluno, 2) as condic¢Ges de oferta de ensino e
3) os indicadores de resultado/desempenho da escola. Os resultados de suas
andlises evidenciam que os alunos de baixo desempenho tém condi¢des mais
desfavoraveis e que alunos com origem socioecondmica favoravel, em
escolas com boa infraestrutura e com professores qualificados conseguem
bons desempenhos (ALVES; PASSADOR; NORONHA, 2007. p. 14 apud
SILVA, 2010. p. 435).

Os exames padronizados de levantamento foram considerados na década de 20 e 30
pouco contribuinte com o ensino- aprendizagem, por simplesmente ter como funcéo
identificar erros e acertos, ocasionando julgamento de valor com base em critérios
padronizados (BARREIROS, 2003). Apesar disso, ainda o ato de avaliar propdes algumas
discrepancias com a realidade, pois “reflete cada vez mais o carater seletivo e regulador que
se pretende instaurar na sociedade, com praticas e discursos que ovacionam a avaliagdo como
mecanismo fundamental para a melhoria da qualidade do ensino” (BARREIROS, 2003. p.
22).

As avaliacfes do SAEB teriam mais consequéncias positivas se ndo se apoiasse em
apenas um determinante do desempenho estudantil, e sim em varios. Pois sabe- se que tanto
0os elementos intraescolares (a escola e suas funcBes) como extraescolares (nivel
socioecondmico) sdo de extrema importancia para a obtencdo de resultados afirmativos.
Esses fatores ndo devem serem analisados isoladamente, mas sim em conjunto, para que ndo
se possa redundar somente na responsabilizagdo individual dos alunos, dos professores e das
escolas pelo seu baixo ou alto desempenho.

Considerac0es Finais

Face ao exposto, fica evidente a necessidade de um sistema ade avaliagdo que
contribua com estratégias e solucbes diante os resultados, sejam eles bons ou ruins. A
avaliacdo abrange muito mais que testes e exames classificatorio, é preciso considerar o
contexto social e cultural de cada educando, para que assim avaliacdo se aproxime da
realidade.

431



§4

OBE

-
7

ien
ambieng,
wel® B

lIl Congresso Brasileiro de Educagdo 3
Ambiental Interdisciplinar

i
29 - gpeptt®

A avaliacdo na sala de aula esta diretamente ligada as avaliacfes que sdo realizadas em
grande escala, por isso a importancia de se trabalhar o ensino-aprendizagem internamente
pensando adquirir resultados afirmativos nacionalmente. No entanto, convém lembrar que os
resultados também devem ser percebidos atraves da atuacdo do individuo na sociedade, pois
ndo adianta muita coisa um processo ensino- aprendizagem que néo transforme o educando no
melhor que ele possa ser.

A avaliacdo adotada em sala de aula influencia muito no ensino- aprendizagem, diante
disso se faz necessério o trabalho docente com novas metodologias que se adequem ao perfil
dos educandos, de maneira que 0s mesmos sintam- se detentores de conhecimento, e os ajude
a ir em busca do saber.
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RESUMO

O trabalho traz a interdisciplinaridade em sala como instrumento de ensino e aprendizagem,
através da aplicacdo de um projeto interdisciplinar como proposta didatica. O projeto utiliza a
producdo de género textual noticia, aliada a tematica ambiental da Amazonia, tendo a
sequéncia didatica como ferramenta de ensino/aprendizagem. O trabalho foi realizado com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il, em uma Escola da rede privada do Municipio de
Penedo/AL. O objetivo do presente trabalho foi trabalhar a sensibilizacdo dos alunos do
ensino fundamental Il a cerca da importancia da Educacdo Ambiental através do género
textual “Noticia”. Para atingir o objetivo proposto foi utilizado um método de sequéncia
didatica, o qual foi aplicado de forma participativa e integrada entre professor/aluno sendo
considerado pesquisa/acdo. Esse método permite detectar as dificuldades dos alunos em
relacdo a tematica abordada e, passo a passo, em cada sequéncia de aplicacdo da metodologia,
sanar estas dificuldades. As sequéncias didaticas foram as seguintes: Producdo Inicial,
aplicacdo dos mdédulos | (aula expositiva dialogal sobre género noticia), Il (aula expositiva
dialogal sobre Meio Ambiente) e 1l (aplicacdo do jogo didatico), além da Produc¢édo Final. Na
analise das producdes textuais realizadas pelos alunos seguiu alguns critérios da estrutura e
composicdo de elementos presentes nos textos que foram expostos e discutidos, como a
comparacdo das producdes textuais e a pertinéncia dos termos em relagcdo ao Meio Ambiente.
Apbs a sequéncia didatica podemos notar que os alunos tiveram maior desempenho na
elaboracdo textual e no embasamento sobre as questdes ambientais.

Palavras-chave: Noticia; Meio Ambiente; Jogos didaticos.
Introducéo

Discussdes envolvendo temas relacionados ao Meio Ambiente (MA) estdo cada vez
mais frequentes no cotidiano da sociedade e sdo abordados tanto nas midias digitais como
redes sociais, quanto nos meios de circulagéo local (jornal). A populariza¢do destes temas nos
meios de comunicacdo associada a Educacdo Ambiental (EA) possibilita ao estudante uma
nova visdo sobre as questdes do MA, onde o individuo passa a ser um agente transformador
atuando diretamente na conservacdo ambiental (Medeiros et al, 2011). Hoje, sabe-se que
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muitas acOes a cerca do meio ambiente, tem sido intensificados com a intencdo de parar a
degradacdo ambiental ou buscar medidas paliativas para tornd-los menos agressivos a
natureza. Dessa forma, trabalhar EA € levar informacdo sobre a realidade ambiental, para
sensibilizar o aluno e mostrar a responsabilidade social que devemos ter em relagédo aos
problemas ambientais (Machado et al, 2011).

A execugdo deste projeto foi motivada por duas das maiores dificuldades encontradas
nos alunos do ensino fundamental 1l: a producéo textual e a fundamentagédo tedrica com que
permita um senso critico elevado. Deste modo foi escolhido trabalhar com os alunos o género
textual noticia, levando em conta que tal género textual € um dos que estdo mais préximos do
cotidiano dos alunos, seja por meio de sites informativos ou até mesmo por meio de redes
socias, de acordo com o PCN (Parédmetros Curriculares Nacionais) - Meio Ambiente (1997).
Além do género textual noticia, ligado a outra dificuldade encontrada na sala de aula que é a
falta de conhecimento e pouco dominio dos alunos a cerca do tema meio ambiente (Branco,
1995), sem o entendimento desses conceitos basicos o individuo tera dificuldades em sua
formacéo social (Camboim e Barbosa, 2012).

Segundo o PCN - Meio Ambiente (1997), os temas na sala de aula devem ser
trabalhados de forma transversal, moldando os conceitos, relacionando com a realidade social.
Cabe ao professor, independente de sua aria de atuagdo, adequar seu conteldo para contempla
0 tema MA. Por se tratar de um tema atual e que gerou grande repercussdo ndo somente no
Brasil como também em outros paises. Falar sobre a Amaz6nia foi fazer com que os alunos
colocassem em pratica seus conhecimentos acerca do tema.

Sabe-se que o0 uso de jogos didaticos e recursos ludicos na sala de aula contribuem no
desenvolvimento dos educandos, em gque promove maior participacdo dos alunos, no processo
que concilia ao desenvolvimento criativo, proporcionando ao estudante o conhecimento
acerca dos temas abordados na acéo didatica, alem disso, podendo também ser utilizado como
ferramenta de revisdo de uma forma interdisciplinar (Souza e Nascimento Jr, 2005). Sendo
utilizado na fixagdo do conteudo, colaborando numa sequéncia didatica.

A utilizacdo da sequéncia didatica é de grande importancia, visto que grande parte dos
educadores trabalham apenas os “tipos textuais” como por exemplo, narracdo, dissertacao e
descricdo; os géneros textuais quando vistos em sala de aula, sdo de forma bem superficial
deixando os alunos inaptos a produzirem uma gama diversificada de géneros textuais.

O procedimento sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades pedagdgicas
organizadas, de maneira sistematica, com base em um género textual. Estas
tém o objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de linguagens tipificadas,
ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam
nossa vida em sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais
variadas situagbes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas capacidades de ler e escrever (Dolz, Noverraz & Schneuwly,
2004).

Dentro desta perspectiva apresentada por Dolz, Noverraz & Schneuwly, (2004), as
etapas realizadas no projeto indisciplinar aconteceram por meio da sequéncia didatica, em que
foram necessarias cinco aulas para aplicar cada passo desse procedimento. A sequéncia
didatica foi dividida em apresentacdo da situacdo, producéo inicial, modulo I — com aula
sobre o género noticia, moédulo Il — com aula sobre educagdo ambiental, modulo 111 — com
jogo didatico para melhor fixacdo do contetudo educacdo ambiental e por fim a producéo final
do género noticia.

Objetivo(s)
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Este trabalho teve como objetivo trabalhar o género textual “Noticia” na analise
estrutural e da escrita, vinculando com conceitos basicos sobre Meio Ambiental, perpassando
por temas ligados a Educacdo Ambiental, proporcionando um momento reflexivo de
conscientizacdo. Do mesmo modo, articulando uma interacdo da ludicidade através do jogo
didatico para fixacdo dos conteudos interdisciplinares.

Metodologia

Ao iniciarmos os trabalhos, apresentamos o projeto a dire¢do da escola para prestar 0s
esclarecimentos sobre todos os procedimentos que seriam realizados, junto a um professor
responsavel da escola. As atividades envolveram as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Biologia e foram aplicadas com alunos da turma do 9° Ano do Ensino Fundamental I, do
Colégio Leonor Gongalves Peixoto localizado na cidade de Penedo-AL, no periodo de 26 a 28
de Setembro de 2017.

O projeto foi desenvolvido e aplicado por graduandos da Universidade Federal de
Alagoas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Unidade Educacional de
Penedo, Campus Arapiraca e do curso Licenciatura Plena em Letras do Campus Arapiraca.

As atividades foram realizadas em 5 aulas com 15 estudantes, 1 professor. As acdes
ocorram na propria escola durante as aulas de lingua Portuguesa. Foi solicitado para os alunos
produzirem o primeiro texto com o género noticia abordando o tema relacionado a Amazénia,
de forma a utilizarem seus conhecimentos prévios, sequenciado pelas aulas
expositivas/dialogal de género textual “noticia” e Meio Ambiente (MA). Posteriormente, a
prética do jogo didatico e proporcionou um momento de quebra do cotidiano dentro da sala de
aula. Apos essas intervencgdes, os alunos elaboraram um novo texto do género solicitado sobre
o0 tema proposto para que pudéssemos analisar de forma comparativa entre as duas producdes
textuais.

Foi utilizado o método de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004) conforme pode ser observado no esquema abaixo:

Figura 1: Representacdo da Sequéncias Diética por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) aplicado como base
nas atividades da acdo interdisciplinar.

Todas as etapas da sequéncia didatica utilizadas no presente trabalho seguiram a
proposta dos autores e serdo descritas a seguir. Se encontram ainda discriminadas na tabela
01.

Na etapa inicial foi discutido com os alunos como seria o projeto interdisciplinar e
sobre a importancia desse tipo de abordagem. No primeiro contato com os alunos foi
realizado um dialogo sobre qual género textual iria ser utilizado como base para o projeto. O
projeto interdisciplinar teve duracdo de uma semana. Nessa primeira etapa foi essencial a
explicacdo da escolha do género textual e do tema a ser trabalhado, pois os alunos associam
tipos textuais (narracdo, dissertacdo e argumentacao) com géneros textuais (noticia, musica,
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carta, bilhete e etc.), sabe-se que hd uma grande diferenca entre os dois e esse motivo foi um
dos motivos que motivou o desenvolvimento do presente projeto.

Na producédo textual inicial foi solicitado que os alunos produzissem um texto do
género noticia. Neste momento o professor ndo explicou como seria esse texto, pois o intuito
era de que os alunos fizessem com base em seus conhecimentos sobre a estrutura e as
caracteristicas do género textual. Sem nenhum apontamento sobre o tema.

Quadro 1: Sequéncia didatica interdisciplinar

Etapas do ensino Atividades propostas Objetivos

1° Modulo Leitura de um texto — género | Promover o contato dos
noticia; alunos ao género textual;
Comparacao de um texto Observar o nivel de
dissertativo com uma aprendizado por meio de
noticia; participacdo em sala de
Caracteristicas do género aula.
textual.

2° Mdédulo Apresentacéo sobre o Compreender os conceitos
assunto meio ambiente; inerentes ao tema
Apontamento de conceitos  |abordado;
basicos sobre meio Familiarizar os alunos aos
ambiente; termos bioldgicos.

Discussdo de tema atual
relacionado da Amazonia.

3° Modulo Aplicacdo de jogo didatico |Proporcionar um
como ferramenta ludica; momento de reviséo dos
Demonstracéo de conteudos visto em sala

curiosidades acerca do tema. |de aula;

Fixar o contetudo
abordado por meio de
jogo educativo.

O modulo 1 da sequéncia didatica teve como foco trabalhar as dificuldades
encontradas nas producgdes textuais. Apesar de alguns erros em relagdo a pontuacédo e
acentuacdo, foi dada uma atencdo maior a parte estrutural, caracteristicas e conteudo tematico,
essa escolha foi devido ao pouco tempo que seria aplicado o projeto. Diante disso, foi
ministrada uma aula que abordou a questdo do género textual noticia como um todo, ou seja,
mencionando pontos relacionados a estrutura do texto — titulo, subtitulo, lide que tem a
mesma funcdo da introdugdo, corpo da noticia e fonte. Além desses pontos apresentados 0s
alunos puderam ver que algumas caracteristicas sdo préprias deste género textual como, por
exemplo, um texto claro e objetivo; escrito em terceira pessoa; texto de cunho informativo;
texto com funcdo de descricdo e/ou narracdo e discurso indireto essas foram umas das
principais caracteristicas apresentadas para os alunos.

Seguindo a sequéncia didatica, no Modulo 11, foi elaborada uma aula expositiva sobre
Meio Ambiente (MA), para trabalhar a educagdo ambiental e sanar todas as duvidas dos
alunos a cerca das questdes ambientais. A aula teve dois focos principais, o primeiro foi
trabalhar conceitos basicos de Natureza, MA, Ecologia e nog¢des fundamentais de Educacdo
Ambiental (EA) e o segundo foi levar informacéo da atualidade relacionada a Amazénia, para
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levantar debates e a partir das falas dos estudantes, associar com 0s conhecimentos sobre
conservacao.

Para fixacdo do conteudo voltado para educacdo ambiental, no Mddulo IlI, foi
utilizado o jogo didatico “trilha do Saber”, contento um tabuleiro de 3x3m com 4 trilhas € um
dado com cores representadas em cada uma das trilhas que seguem no sentido das
extremidades do tabuleiro para o centro. O jogo desenvolve-se por um Quiz de perguntas em
que os alunos avancam a trilha conforme suas respostas corretas. A turma é dividida em 4
grupos, representados por um componente de cada grupo que sao posicionados no inicio das
trilhas.

O questionario utilizado no jogo didatico foi elaborado com base na analise da
primeira producdo textual. De acordo com o que era abordado pelos alunos foi montado o
Quiz com preguntas ligadas as questdes do Meio Ambiente e debatido entre os professores
pra adequar as informacdes e relacionar com a aula expositiva sobre MA e atualidades sobre a
Amazonia.

Na producao textual final, apds a sequéncia didatica, foi solicitado aos estudantes que
elaborassem outro texto do género “noticia”, levando em consideragdo que ja tiveram aula
expositiva/dialogal sobre as caracteristicas que compde esse género textual e aprenderam 0s
conceitos basicos sobre MA.

Para a analise dos textos alguns critérios foram seguidos, podendo ser citados a
comparacdo entre as duas producdes realizadas pelos alunos; analise acerca da estrutura do
género textual noticia; aplicacdo das principais caracteristicas do género textual;
embasamento a respeito de “educacdo ambiental”; uso adequado dos termos sobre MA;
utilizacdo do carater informativo nos textos produzidos. No caso dos conceitos ambientais e
medidas de conservacdo foram analisados na producdo final por meio da aula ministrada
sobre o tema referente & Amazonia.

Resultados e Discussao

Ap0s todas as etapas da sequéncia didatica aplicadas foi possivel perceber que grande
parte dos alunos ndo tinha conhecimento sobre as caracteristicas e estrutura de um texto do
género “noticia” e associaram a um dos tipos textuais — a dissertacdo, isso €, utilizaram a
mesma sequéncia com introducdo, desenvolvimento e conclusdo (Mendes, 2008). O que nédo
estariam equivocados, entretanto no género noticia além de utilizar um titulo é necessario que
haja um subtitulo e a elaboracdo do texto se da por meio de uma pequena introdugdo, pois
numa noticia o texto precisa ser claro e objetivo (Faria & Zanchetta, 2005).

Além dos problemas encontrados na estrutura, podemos citar 0 dominio do conteido
que diz respeito a Amazonia, neste ponto foi possivel observar que alguns alunos ndo tinham
fundamentacdo suficiente para sustentar um texto e levando em conta uma das principais
caracteristicas do género noticia, que é produzir um texto com temas atuais e informagoes
verdadeiras (Baltar, 2004).

Por meio da primeira producao textual, ficou evidente que os alunos ndo possuiam
nem um embasamento dos conceitos basicos sobre 0 MA como também sobre Educacdo
Ambiental (EA). Vemos a necessidade de se trabalhar as questfes ambientais na sala de aula
no sentido que os estudantes bem informados a respeito das problematicas ambientais serdo
adultos mais responsaveis com o MA, partindo do pressuposto que atuardo como agentes
transmissores de seus conhecimentos adquiridos na sala de aula acerca dos temas ambientais
para sua comunidade (Medeiros et al, 2011).

Com isso foi possivel observar que muitos dos alunos ndo tinham base suficiente sobre
educacdo ambiental se quer sobre 0s acontecimentos atuais que envolveram a Amazonia. Ter
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uma base em educacdo ambiental vai além de uma sala de aula, pois o aluno deve buscar
conhecimento, seja no ambito escolar ou fora (Oliveira e Gastal, 2009). A escolar pode
proporcionar, ao educando que participa da acdo pedagogica diaria, o contato com a educacéo
ambiental, na intencdo de colaborar num ato reflexivo sobre a vivéncia na sociedade
contemporanea (Azevedo e Fernandes, 2010).

Além das produgdes textuais, foi avaliada a participacdo dos educandos, por meio do
proprio jogo “trilha do saber”, observando como os alunos assimilavam o conteudo, ao
mesmo tempo em que foi possivel observar como o jogo era conduzido, pois 0 mesmo pode
ser adequado de acordo com a realidade dos estudantes. Nessa perspectiva, a avaliacdo do
jogo didatico é um procedimento que deve ser feito, durante e apds o processo da aplicagdo do
material (Silva et al., 2014). O jogo ocorreu de forma divertida e prazerosa, com o tempo de
retorno positivo nas respostas a atividade contou a interacdo e participacdo de maior parte dos
estudantes, comprovando que durante a aplicacdo das etapas da sequéncia didatica os alunos
se envolveram e obtiveram um aprendizado satisfatorio com relacdo ao projeto
interdisciplinar.

A dindmica do jogo didatico “Trilha do Saber” desenvolveu-se com facil compreensdo
para os alunos. Dessa forma, podemos mostrar com esse ponto de vista, a ligacdo dos
mecanismos interdisciplinares e as ferramentas lidicas, que promovem momentos Unicos e de
grande valor aos educandos, de forma descontraida, em que os temas abordados nas
disciplinas séo relacionados por meio de uma atividade divertida (Neuenfeldt et al. 2012).

Analisando os Textos

Ao observar um modelo de producdo inicial textual do género noticia e outro da
producéo final (Fig. 2), sendo os dois do mesmo estudante para que figuem mais evidente os
pontos que foram analisados de forma comparativa entre as duas producdes, para melhor
analise e verificar se realmente teve melhorias. A andlise levou em consideracdo as
caracteristicas que estrutura um texto do género noticia, além dos quatro elementos que
observamos nos textos dos estudantes.

Figura 2: Textos de um(a) aluno(a) selecionado aleatoriamente da producéo textual inicial (a) e producgéo textual
final (b).

A ms woke Ko Brank
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Ao observar os dois textos percebemos que houve uma melhora significativa em
relacdo a alguns pontos. Podemos citar inicialmente, relacionado a estrutura pelo qual o
aluno(a) escolheu em sua producéo textual (texto a), se aproxima mais de um tipo textual —
dissertacdo, porém ndo atende um dos requisitos que é iniciar o texto com um parégrafo
introdutdrio sobre “O que trata-se a noticia? Onde aconteceu? Como aconteceu?”. Questdes
como essas precisam ser contextualizadas na introducdo do texto num género noticia,
preocupou-se em seguir o padrao de paragrafos. Outro ponto diz respeito ao titulo do texto, o
aluno(a) deveria acrescentar um titulo auxiliar em sua noticia (Faria & Zanchetta, 2005).

Na segunda producdo, (texto b) o aluno(a), conseguiu se adequar as principais
caracteristicas do género textual noticia como, por exemplo, uso de titulo principal e auxiliar,
no primeiro paragrafo com apresentacdo sobre a noticia, ou seja, esta inserido na introducao,
em seguida com o corpo do texto coerente e coeso acerca do que foi apresentado em seu titulo
auxiliar e introducdo e a realizacdo de um texto claro e informativo (Bonini, 2011). Isto posto,
faz com que possamos afirmar que o aluno(a), apresentou algumas melhoras em relagédo a
dificuldades que possuia na producéo inicial, um deles ligados a estrutura do género noticia.

Podemos apontas que na producdo textual final (texto b) houve um maior
embasamento com noticias veridicas sobre a Amaz6nia, uma caracteristica que compde a
estrutura de um texto do género noticias (Baltar, 2004), evidenciando também, a importancia
dos dialogos na sala de aula, pela troca de conhecimentos e novas informagc6es, com um
feedback positivo contribuindo no processo do ensino-aprendizagem (Silva et al., 2014).

Ainda na segunda producdo, ficou evidente um maior dominio dos conceitos
bioldgicos aplicados a Educacdo Ambiental (EA), com mais énfase, com um ponto de vista
voltado a preocupagdo com a natureza. Com isso, vemos a importancia de inserir a EA na sala
de aula, com a finalidade de sensibilizar os estudantes, auxiliando no seu desenvolvimento e
promovendo sua formacdo num futuro cidaddos consciente e responsavel com o Meio
Ambiente (MA) (Medeiros et al, 2011). Desse modo, o processo da EA se faz indispensével
para formar sociedades responsaveis e comprometidas com o MA, estimulada a encarar 0s
problemas da modernidade, assegurando melhor qualidade de vida (LOUREIRO, 2006).

Outro ponto também encontrado nas producdes finais foi uma maior conscientizacao,
como podemos analisar também no gréafico comparativo com os dois momentos de producao
dos textos (Fig. 3). Observa-se que a introducdo da tematica ambiental nos conteldos
abordados na sala de aula, ndo caracteriza basicamente um ato informativo, mas um processo
fundamental na formacao do educando, utilizando exemplos da realidade (Brondani e Hanzel,
2010).

Figura 3: Grafico dos dois momentos de producéo textual destacando elementos analisados nos textos.
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Pode-se notar no grafico (Fig. 3), apos analisarmos as produces textuais, 0s elementos
encontrados nos textos aumentaram bastante, em média de 70% entre os quatro elementos que
selecionamos dos textos antes e ap0s a sequéncia didatica.

As caracteristicas que mais se destacaram foram dos elementos “Com noticias sobre
Amazonia” e “Conceitos Ambientais”, demostrando melhorias significativas no desempenho
dos estudantes a cerca dos conteudos voltados ao Meio Ambiente, 0 que evidencia 0 a
importancias da insercdo da EA dos conteudos abordados na sala de aula de forma
interdisciplinar, como orienta do PCN de Meio Ambiente (Santos, A. e Santos C., 2016).

Considerac0es Finais

A realizacdo do trabalho proporcionou aos alunos um olhar diferenciado para a forma
de aprender um conteldo em sala de aula, isso devido a ferramenta didatica escolhida —
sequéncia didatica. Ao escolher o tema que foi trabalhado com os alunos, que se tratou da
“Amazonia”, percebemos que era possivel associar um tema tdo atual e importante com uma
producdo textual. A associacdo desse género com o tema gerou certo desconforto no inicio
quando foi solicitado a producdo inicial, pois os alunos deveriam produzir com base em seus
conhecimentos ja adquiridos, nisso perceberam o quanto é importante estarem informados
acerca de diversos temas que geralmente ndo séo vistos em sala de aula com frequéncia.

Com a conclusdo do projeto ficou claro que € possivel trabalhar questbes
interdisciplinares em sala de aula, 0 que aconteceu nesse trabalho em que ocorreu a jungédo
das disciplinas Lingua Portuguesa (género textual) e Biologia (educacdo ambiental). A
metodologia aplicada fez um grande diferencial, fazendo com que os alunos tivessem uma
interacdo consideravel, como também um envolvimento positivo em cada uma das etapas do
projeto. Eles prdprios notaram que h& inimeros géneros textuais e que no ensino regular séo
vistos em uma pequena parcela, muitas das vezes sdo apresentados de forma equivocada pelo
professor por ndo saber a melhor maneira de passar para os alunos.

A busca incessante de informacdes faz com que o aluno possa utilizar no futuro o que
podemos chamar de conhecimento enciclopédico sobre varios temas. A aplicacdo do projeto
mostrou isso, que apesar do tema proposto ter sido razoavelmente facil, muitos demonstraram
dificuldade ao utilizarem termos inadequados em relacdo ao Meio Ambiente, especificamente,
a “Amazonia”. Esse deficit foi sanado logo apds o modulo II, em que foi ministrada uma aula
pelo discente do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alagoas, aula essa
sobre educacao ambiental.

Foi possivel analisar alguns pontos que foram sanados por meio da comparacao das
producdes iniciais e finais, em que os estudantes apresentaram mais erros na primeira
producéo, por ndo estarem familiarizados com o género textual solicitado nem com a temaética
para a noticia que seria exposta em suas producdes. J& com relacdo a producdo final, ficou
claro que grande parte dos alunos prestaram atencao nas aulas ministradas, como também no
jogo educativo, pois s6 alguns ndo obtiveram um resultado satisfatorio. Vale ressaltar que
faltou atencdo no momento da producdo textual, visto que alguns trocaram conceitos
relacionados a Educacdo Ambiental e outros com relagdo a estrutura. Sendo assim, cada
momento em sala de aula foi de grande proficiéncia, pois gerou uma troca de experiéncias
entre as disciplinas mencionados no trabalho como também entre professor/aluno.

Bibliografia

AZEVEDQO, D. S. de.; FERNANDES, K. L. F. Educacdo Ambiental na Escola: um Estudo
sobre os saberes docentes. Educ. foco, Juiz de Fora, v. 14, n. 2, p. 95-119, set 2009/fev 2010.

441



§4

OBE

-
7

ien
ambieng,
wel® B

lIl Congresso Brasileiro de Educagdo 3

Ambiental Interdisciplinar

i
29 - gpeptt®

BALTAR, Marcos. Competéncia discursiva e Géneros Textuais: uma experiéncia com o
jornal de sala de aula. Caxias do Sul, RS: Educs, 2004.

BONINI, A. Jornal Escolar: géneros e letramento midiatico no ensino-aprendizagem de
linguagem. RBLA, Belo Horizonte, v. 11, n. 1, p. 149-175, 2011.

BRANCO, S. M. Conflitos Conceituais nos Estudos Sobre Meio Ambiente. Estud. av. vol.9
no.23 Sdo Paulo Jan./Apr. 1995.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais : meio
ambiente, saude / Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia : 128p. 1997.

BRONDANI, C. J.; HENZEL, M. E. Anélise Sobre a Conscientizacdo Ambiental em Escolas
da Rede Municipal de Ensino. Revista Brasileira de Educa¢do Ambiental. 2010.

CAMBOIM, J.F.F.; BARBOSA, A. G. Estratégias de Educacdo Ambiental por Meio da
Atuacdo da COM-VIDA: vivéncias em uma escola do Recife-pe. HOLOS, Ano 28, Vol 1.
2012,

DOLZ, Joaquim & SCHNEUWLY, Bernard, NOVERRAZ, Michéle. Géneros e progressao
em expressao oral e escrita — sequiéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacéo de um
procedimento. In: Géneros orais e escritos na escola / Traducéo e organizacdo Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de letras, 2004. Sdo Paulo: Mercado de letras,
2006.

FARIA, M. A. ZANCHETTA, J. J. Para ler e fazer o jornal na sala de aula. 2 ed. Sao Paulo :
Contexto, 2005.

LOUREIRO, C. F. B. (org.) A questdo ambiental no pensamento critico: natureza, trabalho e
educacdo. Rio de Janeiro: Quartet, 2006.

MACHADO, A. S.; GONCALVE, D. M.; CARDOSO, J. R.; WEISS, V. A. B.; SANTOS, A.
B. A. dos. Educagdo Ambiental de 6° a 9° ano: um estudo na escola estadual beira rio do
Distrito de Luzimangues. Porto Nacional - to. I Jornada de Iniciacdo Cientifica e Extensdo
FACTO. 2011.

MEDEIROS, A. B. de.; MENDONCA, M. J. daS. L.; SOUSA, G. L. de.; OLIVEIRA, I. P.
de. A Importéncia da educacdo ambiental na escola nas séries iniciais. Revista Faculdade
Montes Belos, v. 4, n. 1, set. 2011.

MENDES, E. Tipos e Géneros Textuais: Modos de Leitura e de Escrita. Estud. Ling.,
Londrina, n. 11/1, p. 167-180, jul. 2008

NEUENFELDT, A. E.; RODRIGUES, A. W. da L.; OLIVEIRA, W. F. de. Jogos
Interdisciplinares: Uma Possibilidade de Interagdo Criativa. Caderno pedagogico, Lajeado, v.
9,n.1,p.79-97, 2012

OLIVEIRA, R. I. R. de.; GASTAL, M. L. de A. Educacgédo Formal Fora da Sala de Aula —
Olhares Sobre o Ensino de Ciéncias Utilizando Espacos ndo Formais. Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Florioandpoles, 20009.

SANTOS, A. G. dos; SANTOS, C. A. P. A Inser¢do da Educagdo Ambiental no Curriculo
Escolar. Revista Monografias Ambientais - REMOA v. 15, n.1, jan-abr. 2016.

SILVA, D. S. G.; MATOS, P.M. S; ALMEIDA, D. M. Métodos avaliativos no processo de
ensino e aprendizagem: uma revisdo. Pelotas. p. 73-84, 2014.

SOUZA, D. C.; NASCIMENTO JUNIOR, A. F. Jogos didatico-pedagdgicos ecoldgicos: uma
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, p. 112. 2005.

442



§4

2N ||| Congresso Brasileiro de Educagao
. e 1

rs ambieng,

JW

Ambiental Interdisciplinar

PERCEPCAO DOS ALUNOS DE ENSINO MEDIO SOBRE
ESTAGIO SUPERVISIONADO E EDUCACAO CORPORAL: SEUS
EFEITOS NO INDIVIDUO

Valéria Barbosa Oliveiral
Géssica Oliveira Ramost
Ananda de Jesus Silva!
Amanda Santos Carvalhot!
Vania Dias Santos!
Fagner Marques Pereira?

1. Graduandas em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela UNEB, campus VI-Caetité-BA.
E-mail: valeriabarosa@gmail.com gessycah2010@hotmail.com, nanda95@gmail.com,
nanda96.sc@gmail.com, vaniabio22@gamil.com.

2. Licenciado em Ciéncias Biologicas pela UNEB -Campus VI, pds-graduado em Educacéo
e Gestdo Ambiental (FACIG); Docéncia e Pesquisa para o ensino superior (FACIG) e
mestrando em Educacdo de Jovens e Adultos pela UNEB - Campus I. Professor
orientador.

RESUMO

O presente trabalho trata da percepcdo dos alunos do ensino médio sobre estagio
supervisionado e educacdo corporal, seus efeitos no individuo, buscando apontar a
importancia das atividades com o corpo e seu desenvolvidas no &mbito escolar, trazendo a
perspectiva do ensino e corpo, conceitos que ndo devem ser separados. As autoras revelam a
importancia do estagio na formag&o docente, e como o corpo e suas dimensdes influenciam no
sucesso do mesmo. O debate do ensino corporal ganha contornos proprios nas experiéncias
proporcionadas no estagio, na medida em que ndo dissociamos teoria e pratica, para
desenvolvimento de uma visdo integral. Foram aplicados questionarios qualitativos para
analise dos dados, destacando os pontos frequentemente citados.

Palavras-chave: Estagio; Corpo; Ensino; Ciéncias.
Introducéo

O estagio supervisionado é um momento muito importante na formacéo dos estudantes
dos cursos de licenciatura, pois é neste momento tdo esperado, que os estudantes passam a ter
0 contato direto com a pratica docente. Eles levam consigo seus anseios e muita expectativa,
buscando superar os desafios da teoria e préatica.

O estagio compreende a profissionalizagdo levando em consideracdo a formacao
técnica e social. E a partir da experiéncia e vivencia que o aprendizado torna-se eficiente,
efetivando sua pratica de sala de aula, que o estagiario tem a possibilidade de desenvolver e
aplicar metodologias, conceitos que lhe foram ensinados apenas na teoria, oportunizando
assim efetivar sua pratica com compromisso, responsabilidade e pesquisas.

Entende-se que o estagio se constitui como um campo de conhecimento muito vasto,
um momento muito significativo de vivéncias para os estudantes de licenciatura, o que
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significa atribuir-lhe um caréater epistemoldgico que supera sua tradicional reducéo a atividade
pratica instrumental.

Enquanto campo de conhecimento e experiéncias praticas, o estagio se responsabiliza
em proporcionar a prética docente, além da formagdo com o campo social no qual se
desenvolvem as praticas educativas no ambito politico cultural, assim o estdgio pode-se
constituir em atividade de pesquisa-acao.

A experiéncia do estagio é essencial para a formacéo integral do aluno, considerando
que cada vez mais sdo requisitados profissionais com habilidades e bem preparados. Ao
chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento tedrico, porém muitas vezes, é
dificil relacionar teoria e prética, o estudante precisa vivenciar momentos reais em que sera
preciso analisar o cotidiano (MAFUANI, 2011).

Na concepc¢do de Pimenta e Lima (2005), o estagio necessita ser compreendido como
um “campo de conhecimento” e de producdo de saberes, € ndo como uma “atividade pratica
instrumental”. E um “lugar de reflexdo sobre a construcdo e o fortalecimento da identidade
docente”, e deve ser o eixo curricular central nos cursos de formacdo de professores,
promovendo uma superacao da dicotomia entre a teoria e a pratica, aproximando a realidade
da atividade teorica.

A partir do estdgio supervisionado é que se constrdi experiéncias, em que o aluno
mostra sua criatividade, independéncia e carater. Essa etapa lhe proporciona uma
oportunidade para perceber se a sua escolha profissional corresponde com sua aptiddo técnica.

Segundo Braga (2012), um dos processos mais complexos e fascinantes do
pensamento humano é o do ensino-aprendizagem. ldentificar o modo de funcionamento
cognitivo durante a aquisicdo de um novo conteudo seria muito Util na elaboracdo das
estratégias pedagdgicas.

O funcionamento cognitivo estd longe de ser simples e a grande quantidade de
variaveis que ele traz nos incita a elaboracgdo e a préatica de diferentes métodos de ensino. Faz-
se pertinente agregar valor aos conceitos ensinados, aproximar os conteldos de forma
significativa.

Dentro do ensino de ciéncia, a partir das vivencias proporcionadas pelo estagio
detectou-se uma série de dificuldades no ensino, ocasionadas por motivos diversos,
apresentando-se claramente enciclopédico. Outro tipo de problema que vem sendo apontado
nas estratégias de ensino € a dificuldade na preparacdo de professores para atuar segundo essa
perspectiva.

Diferentes concepcbes de ciéncia tém sido objeto de controvérsias ao longo de
algumas décadas, os valores defendidos por pais e escola estdo intimamente ligados ao
resultado do ensino (BIZZO, 2007), que destaca a necessidade de se desvendar os significados
presentes e identificados no conhecimento, ndo ficando restrito apenas em resultados esperado
pelo professor.

Em meio as controvérsias existentes, a qualidade do ensino e consequentemente, sua
melhoria conduzem a compreensdo de que existem diferentes concepgOes do papel do
professor, da escola e da inovacdo tecnoldgica (SALLES, 2009), permitindo assim, a
existéncia de dois pontos divergentes que distanciam as concepgfes presentes no espaco
escolar.

A melhoria da qualidade do ensino, passa obrigatoriamente pelo processo de formagéo
dos professores. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), no Art. 82, estabelece que
os futuros professores necessitam de nocdes tedricas aliadas as experiéncias de regéncia de
sala de aula, por meio do estagio curricular obrigatorio. Assim, a atividade de Estagio
Supervisionado passa a requerer que os estudantes vivenciem situagdes de ensino em diversas
areas.
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Segundo Morais (1997) a escola vem apresentando novos moldes, sua meta hoje é
atender ao aprendiz, ao usuario, ao estudante, uma vez que nem todas as pessoas tém 0s
mesmos interesses e as mesmas habilidades, sendo assim ndo aprendem da mesma maneira.
Busca-se a originalidade, singularidade do diferente e Unico, individuos indiviso, para quem ja
ndo existe a fantasia da separacdo entre corpo e mente, cérebro e espirito, lado direito e
esquerdo, mas essa realidade ainda € um desafio no nosso atual contexto escolar.

A psicomotricidade surge na Franca no final do século XIX, constitui-se ciéncia que
relaciona psicologia, educagéo e corpo, segundo Fonseca (2007), ela apresenta como objeto
de estudo a globalidade do ser humano, investiga suas relacdes e influéncias, reciproca e
sistémica, entre o psiquico e a motricidade, envolvendo as emogdes, sensa¢des, contato, assim
COMO 0S Processos sociais.

O corpo é moldado conforme a cultura em que estd inserido, sdo os padrBes
comportamentais, religides, familias, desenvolve-se a partir das experiéncias acumuladas, em
distintos momentos histoéricos. (RODRIGUES, 1983). Segundo Alves (1985), o corpo é um
produto da educacéo, toda mudanca, revolugdes, ordens sociais e ideoldgicas, vem do corpo.

O corpo funciona fora da consciéncia. Ele constitui a principal estrutura da
aprendizagem propriamente dita, porque, vivendo o aqui e 0 agora, se
desdobra em suas modalidades comportamentais, que s&o os habitos da acdo
e da reacdo. Sara Pain (1999, p. 11)

A dindmica da educacédo corporal também chamada de psicomotricidade, ainda ndo é
uma realidade nas escolas brasileiras, observa-se apenas o apelo voltado somente ao cérebro,
criangas com os bragos cruzados, atados a si mesmos. Ainda hoje encontramos criangas que
estdo atadas aos bancos, a quem ndo se permite expandir- se, provar-se, incluir todos os
aspectos corporais nas novas aprendizagens. Fernandez (1991).

Toda a aprendizagem, desde o inicio até o fim, passa pelo corpo. Ele nédo é
apenas um detalhe nos processos de aprendizagem. E primordial. E o centro
absoluto de onde tudo se irradia. O corpo é a origem de todo conhecimento.
Silva (2004, pag.2)

Os professores sdo pecas fundamentais tanto a utilizacdo do proprio corpo na sala de
aula como afirma Brum (2004), o professor é corpo em movimento, um corpo no espago em
uma linguagem propria; como também na elaboracdo de estratégias de ensino que busquem
nos discentes a utilizagdo do corpo e mente.

O presente trabalho tem como objetivo avaliar a percepcdo dos alunos do ensino
médio sobre estagio supervisionado e educacao corporal, seus efeitos no individuo, buscando
apontar a importancia das atividades com o corpo e seu desenvolvidas no ambito escolar.

Objetivo(s)

Analisar a percepcdo dos alunos do ensino medio sobre estagio supervisionado e
educacdo corporal, seus efeitos no individuo.

Metodologia

A pesquisa foi realizada no Escola Estadual Tereza Borges de Cerqueira-Caetité-BA,
com alunos da segunda série do ensino médio, noturno. O municipio de Caetité esta
localizado no estado da Bahia no Brasil, distante 645 quildometros da capital do estado,
Salvador. A presente pesquisa foi baseada no processo investigativo, na qual foram utilizadas
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uma abordagem quantitativa e qualitativa que favoreceu a compreensdo do assunto a partir da
investigacdo realizada com os participantes (LUDKE e ANDRE, 1986). Existem diversas
formas de caracterizar o perfil de um determinado grupo, entre elas, a aplicacdo de
questionarios para a obtencdo e comparacdo de dados, considerando diferentes situacdes.
Sendo assim, a partir do embasamento teoérico-metodoldgico acima citado, foram
desenvolvidas atividades de natureza descritiva, incluindo no delineamento amostral desta
pesquisa. A metodologia empregada constituiu-se em pesquisa-a¢do no qual formam relatado
pelos alunos entrevistados as vivéncias durante o estagio e outras experiéncias escolares.
Contou com um questionario contendo 8 questdes subjetivas, buscando compreender a
percepcdo dos alunos de ensino médio sobre estagio supervisionado e educacéo corporal: seus
efeitos no individuo

Resultados e Discussao

A pesquisa realizada com os alunos da Escola Estadual Tereza Borges de Cerqueira,
revelou em dados, a grande influéncia da educacdo corporal na vida dos estudantes. Os
questionamentos giraram em torno das percepcdes advindas nas experiéncias da vida escolar e
do periodo do estagio supervisionado. A pesquisa contou com a participacdo de 50 estudantes
do ensino médio, noturno.

Com relacdo ao primeiro questionamento: “o que vocé achou do estagio”? 100% dos

participantes apontaram positivamente a esta questao.
Segundo Lima et al (2012), o estagio propicia que o estudante entre em contato direto com a
realidade, tendo fundamental importancia para o seu desenvolvimento pessoal e profissional,
bem como, para a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos no decorrer do curso de
graduacdo, por meio da relacdo teoria-pratica.

Quanto as respostas obtidas para o segundo questionamento: “O que o estagiaria
poderia melhorar”? 90% dos alunos entrevistados disseram ndo haver necessidades de
mudancas, entretanto, 40% apontaram a necessidade mais aulas praticas e 30% apontaram que
as estagiarias precisavam ser mais rigidas.

Para a terceira questdo levantada “Sobre os recursos utilizados em sala, e nas
avaliacdes qual ou quais vocé mais gostou? 75% dos estudantes entrevistados apontaram as
aulas praticas, 70% disseram os trabalhos em grupo e discussdes em sala, 80% todas as
atividades elaboradas pelas estagiarias, e 5% ndo aprovaram as atividades.

Segundo Pimenta e Lima (2005), os alunos reproduzem o que vivenciam e observam,
é muito comum que aprendam com seus professore, observando, imitando, e elaborando seu
préprio modo de ser a partir da andlise critica do modo do seu docente. Nesse processo
escolhem, separam aquilo que consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se
aos contextos nos quais se encontram. Para isso, lancam mao de suas experiéncias e dos
saberes que adquiriram.

No quarto questionamento, perguntava: “Que tipo de professor vocé gostaria de ver
atuando futuramente na sociedade”? 90% dos discentes entrevistados aprontaram professores
interativos, criativos e pacientes, 74% professores que ajudassem os alunos e 25% nao
souberam responder. Atualmente segundo Cunha (1996), o papel do professor ndo se
encontra claramente definido e nem valorizado, isso também esta atrelado ao contexto
historico e social.

Quanto ao quinto questionamento: “vocé ja ouviu falar de educacdo corporal para sala
de aula”? 52% disseram que ndo, e 48% disseram que alguns professores ja haviam
comentado na sala de aula, entretanto relacionaram apenas a disciplina de educacéo fisica.
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Segundo Soares et al. (2010), é importante estudar como a escola organiza seu tempo e espaco
para prética de atividades corporais dos alunos e alunas através dos esportes, dos jogos e das
brincadeiras, podendo revelar indicios sobre educacdo corporal. Essa dimensdo educativa
presente no tempo e espago da escola ndo se restringe a disciplina de educacéo fisica.

Para os resultados obtidos no sexto questionamento: “o que vocé deixou de fazer
quando crianga por ser reprimido”? 58% disseram né&o conseguir definir, 42% apontaram que
deixaram de questionar e brincar. Com relagdo a sétima questdo: “como vocé utiliza seu corpo
na sala de aula? VVocé se movimenta ou usa expressao corporal em algum momento da aula?
Ou vocé apenas escreve e observa?” 100% dos entrevistados disseram apenas observar e
escrever durante a aulas.

Dentro da sociedade a crianca é postulada, educada em um mundo de proibicdes, tabus

religiosos e exigéncias rigorosas, aprisionando-se em seus proprios corpos, introspectivas,
dificultando demonstrar quem elas realmente sdo, “Vivemos dentro de uma tradi¢ao cultural
na qual o corpo sofre uma série de repressdes através de preconceitos, normas sociais, etc.,
sofrendo com isso uma rigidez postural.” (BRUHNS, 1994, p.43).
Na tultima questdo perguntava: “Qual comportamento relacionado a estagiaria vocé relaciona
com expressdo corporal? Os discentes apontaram que as estagiarias se movimentavam na sala,
faziam gestos durante as explicagdes, falavam alto e comunicaram com o olhar quando havia
alguma indisciplina ou algo ndo estava muito bem durante o transcorrer da aula.

Consideracoes Finais

Os pressupostos apresentados neste trabalho enfatizam a importancia do estagio
supervisionado na formacdo dos graduandos de licenciatura e no processo de formacao inicial
dos mesmos, aprimorando suas praticas pedagdgicas, ja aos alunos que recebem denotou-se a
grande valorizacdo pelos mesmos, além de destacar a importancia de trabalhar o esquema
corporal em suas diferentes dimensdes, levando o individuo a perceber a sua importancia
como instrumento da evolucdo do ser, principalmente no ambiente escolar, um espaco de
construcdo do saber e do ser. E através do corpo que tudo se inicia: a aprendizagem, a relacéo
com o outro, o prazer, a harmonia, 0 amor, a compreensdo, o equilibrio emocional, intelectual
e profissional, os conflitos. A pesquisa apontou que este tema ainda é pouco trabalhado na
sala, e dimensdo corporal e pouco valorizada pelos professores, € de suma importancia que 0s
trabalhos e pesquisas relacionados ao corpo sejam estimulados no ambiente académico.
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RESUMO

O presente artigo pretende fazer uma reflexdo sobre a importancia de abordar o conceito de
sociedade de consumo como uma categoria de analise dentro da Educacdo Ambiental. Seu
objetivo se orienta a analisar a importancia de estudar esta categoria dentro da Educacao
Ambiental para a compreender a caracterizacdo da sociedade de consumo e a relacéo de seus
padrGes com a degradacdo do meio ambiente. Portanto, a anélise serd desenvolvida sob os
pressupostos da teoria critica, partindo da fundamentacdo tedrica de autores como Theodor
Adorno, Herbert Marcuse y Max Horkheimer, e sua analise critica sobre a racionalidade
capitalista; Zygmunt Bauman, quem a partir de seus estudos sobre as sociedades modernas
desenvolve conceitos como sociedade de consumo e economia consumista; articuladas a
analise feita por Enrique Leff sobre a degradacdo do meio ambiente como um dos efeitos do
sistema capitalista.

Palavras-chave: Sociedade de Consumo; Educacdo Ambiental; Desenvolvimento Sustentavel.
Introducéo

Os padrdes de consumo impostos pelo mercado, assim como a desmesurada producéo
e a oferta de artigos em torno dos quais faz girar nossas necessidades, estdo alimentando um
desenvolvimento econémico cuja légica é inversa ao aproveitamento sustentavel dos recursos
naturais, e uma ameaca latente para a conservacdo dos ecossistemas. A problematica
ambiental impde retos que exigem solucbes que partam de analises prévias de suas causas
estruturais, relacionadas com a configuracdo da sociedade de consumo e suas dindmicas
econbmicas. Portanto, o desenvolvimento da presente analise tem como propoésito dar
resposta a seguinte pergunta: € importante para a Educacdo Ambiental, a abordagem da
sociedade de consumo como categoria que promova de maneira reflexiva e critica, o debate
sobre as dindmicas irracionais de consumo e seus efeitos no meio ambiente?

O desenvolvimento sera apresentado através de duas se¢des que contém os elementos
tedricos de autores como Theodor Adorno, Herbert Marcuse, Max Horkheimer, Zygmunt
Bauman, e Enrique Leff. Na primeira parte aborda-se a problemética ambiental desde a
perspectiva da Teoria Critica, fazendo uma contextualizacdo desta corrente de pensamento e
uma exposicdo de seus aportes para o estudo da problematica ambiental como efeito do
sistema capitalista.

Na segunda secdo pretende-se fazer uma abordagem das origens da sociedade de
consumo, suas dindmicas irracionais e a relagdo de seus padrées com a geracdo do lixo e a
degradacdo do meio ambiente, por sua vez considerada como um dos efeitos da racionalidade
capitalista.
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Finalmente, se apresentam as consideracfes finais que tém como proposito expor as
conclusdes da discusséo.

Objetivo(s)

O principal objetivo deste artigo esta orientado a analisar a importancia de abordar
dentro da Educagdo Ambiental, a categoria de sociedade de consumo, como estratégia para o
estudo das dindmicas irracionais de consumo e seus efeitos no meio ambiente.

Metodologia

A andlise sera desenvolvida sob os pressupostos da teoria critica, partindo da
fundamentacdo tedrica de autores como Theodor Adorno, Herbert Marcuse y Max
Horkheimer, e sua analise critica sobre a racionalidade capitalista; Zygmunt Bauman, quem a
partir de seus estudos sobre as sociedades modernas desenvolve conceitos como sociedade de
consumo e economia consumista; articuladas a analise feita por Enrique Leff sobre a
degradacdo do meio ambiente como um dos efeitos do sistema capitalista.

Resultados e Discussao

A Problemética Ambiental desde a Perspectiva da Teoria Critica
Origens da Teoria Critica

A Teoria Critica faz uma revisdo critica da modernidade, uma anélise da
irracionalidade que € inerente a esta época por causa do sistema econdmico em que se baseia
e cuja dindmica determina todas as esferas da vida humana. Esta corrente de pensamento teve
suas origens na Escola de Frankfurt, com sede em Frankfurt, Alemanha por um grupo de
filésofos que assumiu sua materializacdo através da criacdo do Instituto de Pesquisa Social,
fundado em 1923, durante um tempo de transi¢do politica, econdmica e social, no auge do
capitalismo ocidental, num contexto caracterizado pelo precedente da Primeira Guerra
Mundial e a ascensdo do nazismo ao poder. Inicialmente suas pesquisas foram orientadas a
estudar 0 movimento obreiro e sua proposta tedrica e metodoldgica baseou-se em promover o
estudo das constantes transformacdes da realidade social através de um pensamento critico e
emancipatério que se traduzisse em uma praxis revolucionaria.

Desde a sua criagdo, a Teoria Critica tem se baseado na importancia da acdo no mundo
historico, na dimensdo material da realidade. Portanto, foi construida como uma teoria
materialista da sociedade, cujo objetivo tem sido examinar tanto a realidade cultural e social,
guanto a sua transformacao, enfatizando que a realidade social é uma interagdo permanente
entre o particular e o universal, ndo pode ser concebida como acabada (JAY, 1974).

Ao vincular a pesquisa e a pratica, a Teoria Critica perseguia o objetivo da mudanca
social, advertindo que todo pensamento realmente Gtil e proveitoso devia ir além dos fatos
existentes, tentando fazer possivel uma melhor condicdo, que aumentar o valor da vida.

Os pensadores da Escola de Frankfurt exaltavam que todas as teorias devem conduzir
a tomar uma posicdo e que precisamente 0 pensamento critico, desperta resisténcia ao nao se
limitar a comprovar e a classificar os fatos por categorias, e em seu esforco tedrico fomenta o
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interesse por iluminar de maneira critica a sociedade presente, em busca de uma sociedade
futura racionalmente organizada, que se traduza em uma esperanca para melhorar
fundamentalmente a existéncia humana. Seus estudos foram direcionados para explicar o
impacto do capitalismo na sociedade, e a revelar os efeitos negativos da sua racionalidade
instrumental, bem como mecanismos de controle e dominacéo concebido neste sistema. Sua
maior preocupacdo radicava em indagar as possibilidades de transformar a ordem social
através da praxis humana.

O modelo de desenvolvimento capitalista tem configurado uma sociedade de consumo
cujas necessidades sdao manipuladas pelas leis do mercado, e na qual predomina o
esbanjamento e o excesso, gerando entre outras consequéncias, um problema ambiental por
causa da grande quantidade de objetos descartados, destinados a se converterem em lixo. Esta
problemética envolve processos de transformacdo econdmica e social que exigem ser
analisados desde uma perspectiva como a da Teoria Critica, a qual ja vislumbrava a sociedade
de consumo, através da producdo teorica de autores como Herbert Marcuse, Max Horkheimer
y Theodor Adorno.

Uma das principais preocupagdes da Escola de Frankfurt estava relacionada com a
dominacdo da natureza pelo homem. Segundo Jay (1974, pag. 102), Horkheimer enfatiza o
processo dindmico de interacdo entre sujeito e objeto, destacando seu carater dialético,
advertindo que “/..Jla naturaleza misma tiene un elemento historico, en el sentido dual de
que el hombre la concibe de modo distinto en momentos distintos y que activamente trabaja
para cambiarla.”

Fundamentada sobre a razdo, esta teoria tenta encontrar uma alternativa racional ante
uma sociedade contemporanea irracional, a0 mesmo tempo rejeita e critica as pretensdes de
verdade do positivismo e insiste em que a verdade ndo é imutavel, negando seu valor
absoluto, observando que “cada periodo de tiempo tiene su propia verdad [ ...] Verdadero es
todo aquello que promueve un cambio social en la direccion de una sociedad racional”
(JAY, 1974, pég. 116).

A Teoria Critica concentrou seus estudos nas dindmicas da sociedade capitalista, que é
deduzida a partir da relacdo do cambio em geral. O conceito de intercambio simples é
desenvolvido como uma categoria explicativa acreditando que a sociedade capitalista é
deduzida a partir da relacdo béasica da troca em geral. Nesse sentido a forma basica da
economia de mercadorias historicamente dada, sobre a qual repousa a histéria moderna,
contém dentro de si 0s antagonismos internos e externos da época, 0s renova constantemente,
e apds um periodo de ascensdo, de desenvolvimento de forcas humanas, de emancipacdo do
individuo, seguido de uma expansao do poder do homem sobre a natureza, termina impedindo
a continuagdo desse desenvolvimento e leva a humanidade em direcdo a uma nova barbarie
(HORKHEIMER, 2003).

Em sua andlise do sistema capitalista, Herbert Marcuse assinala que o capitalismo
promove um tipo de objetivacdo sob o qual se produz um trabalho alienado, que impede
trabalhar com outros, bem como a realizagdo “del ser de la especie, del hombre a través de la
actividad social, por lo tanto se constituye en una catastrofe de la esencia humana que exige
una revolucion total” (JAY, 1974, pag. 134). Através de sua obra O Homem
Unidimensional, Marcuse examina a sociedade industrial sob a qual, segundo suas reflexdes,
se escondiam caracteristicas totalitarias; e analisa algumas tendéncias do capitalismo que
conduzem a uma sociedade entendida como fechada porque disciplina e integra todas as
dimensdes da existéncia. Focaliza seu interesse em dois resultados desta sociedade: a
assimilacdo dos interesses de oposicdo em um sistema ao que se opunham nas etapas
anteriores do capitalismo, e a manipulacdo, administracdo e a mobilizacdo metddica dos
instintos humanos. (MARCUSE, 1993)
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Nesta obra, 0 autor faz uma critica ao sistema capitalista ocidental, no qual a sociedade
industrial cria falsas necessidades, integrando ao sujeito no sistema de produgdo e consumo
focalizado através dos meios de comunicacdo massiva, a publicidade e o sistema industrial,
dando lugar a um universo e um pensamento unidimensional promovido pela midia, negando
qualquer tipo de pensamento autbnomo e oposicdo a ordem estabelecida, tornando as
necessidades politicas da sociedade em necessidades e aspira¢des individuais. (MARCUSE,
1993)

Na sociedade capitalista, o sistema de producdo é baseado na administracdo da
liberdade:

[...] la productividad se convierte en destruccion, destruccion que el sistema
practica «hacia el exterior», a escala del planeta. A la destruccion
desmesurada del Vietnam, del hombre y de la naturaleza, del habitat y de la
nutricion, corresponden el despilfarro lucrativo de las materias primas, de los
materiales y fuerzas de trabajo, la polucidn, igualmente lucrativa, de la
atmosfera y del agua en la rica metropolis del capitalismo. [...] Se exporta
un «modo de vida» 0 éste se exporta a si mismo en la dindmica de la
totalidad. Con el capital, los ordenadores y el saber-vivir, llegan los
restantes «valores»: relaciones libidinosas con la mercancia, con los
artefactos motorizados agresivos, con la estética falsa del supermercado
(MARCUSE, 1993, pags. 7-8).

Max Horkheimer e Theodor Adorno, a partir de sua obra Dialética do lluminismo,
fazem uma critica ao Iluminismo e sua razdo instrumental, centrados nos meios para
conseguir fins irracionais. Exp&em como a razdo instrumental, em sua ansia de garantir o
progresso, institui uma ordem racional centrada em fins irracionais, dando origem a uma nova
forma de barbarie na sociedade na qual na qual a manipulacéo e o controle da consciéncia das
massas através da industria cultural impedem o pensamento critico por parte dos sujeitos
(ADORNO & HORKHEIMER, 1998).

A Sociedade de Consumo: Genesis e Implica¢des Culturais
Caracterizacao da Sociedade de Consumo
Consumo ou Consumismo

O consumo € entendido como um elemento inseparavel da sobrevivéncia bioldgica dos
seres humanos, que atravessa nossa cotidianidade e estd presente no desenvolvimento de
diferentes atividades, muitas vezes sem refletir a respeito. Trata-se de uma condi¢do e um
aspecto permanente e continuo que tem tido lugar através das épocas e que teve sua transicéo
para 0 consumismo, com 0 auge da sociedade capitalista, no momento em que se tornou num
proposito de vida para as pessoas, bem quando nossos desejos e aspiragcdes passaram a
sustentar a economia (CAMPELL, apud BAUMAN,2008).

Nesse sentido Bauman (2008) enfatiza que enquanto o consumo obedece a
necessidades dos seres humanos, o consumismo € a caracteristica de uma sociedade na qual a
capacidade individual de desejar é “alienada” e convertida numa forca externa que manipula
as probabilidades de escolha e conduta individuais.

Em sua defini¢do do consumo Baudrillard (2007), aclara que este pode ser concebido
como uma modalidade caracteristica de nossa civilizagdo industrial, com um significado
diferente a0 do um processo de satisfacdo das necessidades. Afirma que o consumo é um
modo ativo de relacdo ndo s6 com os objetos bem como com a coletividade e com 0 mundo,
no qual os objetos e os produtos materiais constituem o objeto da necessidade e da satisfacao.
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A sociedade de consumo é descrita por Bauman (2004) como aquela que se caracteriza
pelo afd de uma irracional aquisicdo e esbanjamento de articulos, que perdem sua vida Gtil em
curto prazo, para dar passo a aquisicdo de outros. Uma sociedade na qual impera a
caducidade e uma enganosa felicidade, ja que ndo se contempla a ideia de satisfacdo de
necessidades, pelo contrario a atividade dos consumidores ¢ baseada em “comprar, usar, jogar
fora” constituindo-se no ciclo econdmico que garante o funcionamento e crescimento da
economia.

Este tipo de sociedade estd dotada de instrumentos de coercdo e meios de persuasao,
através dos quais “interpela” a seus membros na condi¢do de consumidores, € os julga e
avalia segundo a prontiddo e adequacdo da resposta deles a interpelacdo, de acordo a suas
capacidades e sua conduta relacionada ao consumo. Deste modo, promove ou reforca a
escolha de um estilo de vida e uma estratégia existencial consumistas. Uma das suas
principais caracteristicas esta relacionada com a curta duracdo do prazer e uma satisfacéo
transitoria na qual predomina a velocidade e o desperdicio. Portanto, é considerada como
uma sociedade do excesso e do lixo abundante, na qual o valor da novidade esta acima do
valor da permanéncia, e € breve o lapso de tempo transcorrido entre a apropriacdo de bens de
consumo e sua remoc¢do (BAUMAN, 2008, 2009). Baudrillard (2007) em relacdo a essa
questéo aponta:

El consumo es pues un poderoso elemento de control social (porque logra
atomizar a los individuos consumidores) pero, por eso mismo, implica la
necesidad de una coaccion burocrética cada vez mas intensa sobre los
procesos de consumo, que consecuentemente serd exaltado con energia
creciente como el reinado de la libertad. Del que nadie podréa salir (pag.
88).

Através de um paralelo entre a sociedade de produtores e a de consumidores, Bauman
(2008) caracteriza a sociedade de consumo a partir da identificacdo de algumas diferencas,
dentro das quais destaca o significado do tempo relacionado com a durabilidade e a
seguranca. A seguranca foi o propdsito que orientou o desenvolvimento da sociedade de
produtores, portanto, foi determinante a procura de um ambiente confidvel, ordenado,
duradouro e resistente ao tempo, que fundamentou a construcdo das estratégias de vida e
padrdes comportamentais que se ajustaram a uma era de fabricas, regras obrigatorias e
conformidade as mesmas, assim como de estratégias de dominagdo baseadas na padronizacao
e rotinizagdo do comportamento individual para evocar disciplina e subordinagéo.

Na sociedade de produtores o bem-estar estava relacionado com um futuro e uma
seguranca em longo prazo, o qual incidia para que os bens adquiridos ndo fossem consumidos
de forma imediata, e pelo contrario, fossem protegidos da depreciacdo, do desgaste e do seu
desuso prematuro ja que sua durabilidade era essencial para garantir conforto e poder. Na
sociedade dos consumidores este propdsito deixa de ser perseguido e o valor do tempo muda e
adquire um significado completamente diferente e inverso dando passo a obsolescéncia, ja
que a seguranga e a estabilidade ndo se ajustam a este tipo de sociedade. Em consequéncia, 0
consumismo se caracteriza pela instabilidade dos desejos e a insaciabilidade das necessidades,
assim como pela tendéncia ao consumo instantaneo e & remocdo imediata de seus objetos.
Nao ¢ contemplado o planejamento, e investimento de longo prazo. “A maioria dos bens
valiosos perdem seu brilho e sua atragdo com rapidez, e se houver atraso eles podem se tornar
adequados apenas para 0 deposito de lixo, antes mesmo de terem sido desfrutados”
(BAUMAN, 2008, pag. 45).

A Escolha como uma Responsabilidade Individual
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Na sociedade de produtores, especificamente no campo da fabrica, os homens
incapazes de aprovar o teste que avaliava suas capacidades, eram classificados como
“anormais” e em seguida categorizados como caso de terapia, com o proposito de
reincorporé-los a sociedade. Pelo contrario, na sociedade de consumidores, a
responsabilidade da adequacdo social é transferida aos individuos e, portanto, os “invalidos”
sdo considerados como “consumidores falhos” e ndo concebidos como pessoas necessitadas
de cuidados e assisténcia, ja que se acredita que obedecer aos preceitos do mercado depende
de seu desempenho individual, relacionado com sua competéncia como consumidor, a qual
determina o exercicio de seus direitos € o cumprimento de sus deveres. Nesse caso, 0
fracasso e a exclusdo sO resultam de faltas individuais anulando a existéncia de causas
externas ou estruturais (BAUMAN, 2008).

Os “consumidores falhos” [...] pessoas sem dinheiro, cartdes de crédito e/ou
entusiasmo por compras, e imunes aos afagos do marketing [...] por vezes
subcategorizados como a “subclasse” (recusados e inaceitdveis como
membros de uma classe) reconhecidas como “pobres” ou “as pessoas abaixo
da linha da pobreza ”-segundo a defini¢do classica de Simmel, objetos de
caridade, e ndo sujeitos capazes de discernir/ escolher como o restante dos
membros da sociedade de consumidores. [...] donos de recursos demasiado
escassos para reagirem de forma adequada aos “apelos” dos mercados de
bens de consumo, esses consumidores deficientes e defeituosos sdo
descartados por serem perigosos (BAUMAN, 2008, pag. 11).

Se o fator determinante que define a soberania é o direito a excluir (SCHMITT apud
BAUMAN, 2008), nesse caso, 0 mercado torna-se o verdadeiro detentor do poder soberano
separando os consumidores adequados dos defeituosos. Portanto, “a soberania do Estado (sua
prerrogativa de estabelecer o limite entre incluidos e excluidos, assim como o direito de
reabilitar e readmitir estes ultimos)” (p. 86), foi enfraquecida no momento em que o Estado
transferiu muitas de suas funcdes para o0 mercado (BAUMAN, 2008), através de um processo
de neoliberalizagdo, fundamentado na ideai de que o Estado deve favorecer direitos
individuais a propriedade privada, bem como o livre funcionamento das instituicdes de
mercado e do livre comercio (JESSOP apud HARVEY, 2008). Dando passo a arranjos
institucionais e uma estrutura legal configurada no ambito do mercado que promove a
privatizacdo de ativos, e transfere, setores antes geridos e regulados pelo Estado, para a
iniciativa privada que impede a interferéncia estatal. Partindo do pressuposto de que as
liberdades individuais sdo garantidas pela liberdade de mercado e de comércio, o Estado
encarna liberdades que representam os interesses dos detentores de propriedade privada, ja
que garante condicdes favoraveis a acumulacdo lucrativa pelos capitalistas domésticos e
estrangeiros (HARVEY, 2008).

Em consequéncia, tem lugar a gradual separacdo entre o poder de agir, que agora €
privilegio dos mercados, e a politica, que, embora seja dominio do Estado, ndo tém mais a
liberdade e poder para estabelecer as regras de escolher os critérios da “politica de exclusao”
ou os principios de sua aplicacdo, tornando-se um executor da soberania do mercado
(BAUMAN, 2008).

A desregulamentacdo e privatizacdo das fungdes previamente atribuidas & sociedade,
transfere a responsabilidade pelas escolhas “— pela acdo que segue a escolha e pelas
consequéncias dessas acdes 7 a atores individuais. A coer¢do foi substituida pela
estimulacdo; pela forte imposicdo de padrdes de comportamento promovidos por seducdo;
pelo policiamento de conduta operado pelas relagfes publicas e a publicidade; e pela
regulacdo normativa em si, com a criacdo de novas necessidades e novos desejos
(BOURDIEU apud BAUMAN, 2011, 56).
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Dimenso6es Culturais do Consumo
O que comunicam as mercadorias?

A existéncia dos sujeitos estd configurada e determinada por seu contexto social e
cultural, no qual o consumo de produtos e servigos tem-se constituido na base das condicdes
materiais para a construcdo de suas realidades e suas relagdes sociais através do uso de bens,
revelando que o significado destes vai mais além de proporcionar satisfacdo a suas
necessidades objetivas.

Uma das caracteristicas da sociedade de consumo é a tendéncia dos sujeitos a se
vender como uma mercadoria. Como comprador, o sujeito esta sob influéncia da publicidade
e os gerentes de marketing que incidem nas suas decisbes de compra e 0s estimula a se
promover como uma mercadoria atraente e desejavel. “Sdo, simultaneamente, o produto e
seus agentes de marketing, os bens e seus vendedores [...] num mesmo espa¢o social
conhecido como mercado”(BAUMAN, 2008, pags. 12-13).

A satisfacdo dos desejos do consumidor é a base sobre a qual se assentam as
estratégias dos mercados, os quais aplicam suas leis tanto aos objetos de consumo quanto aos
compradores, estabelecendo padrbes que definem condi¢es de elegibilidade que sdo acatadas
pelos sujeitos com o proposito de obter um valor que lhes permita receber a aprovacdo dentro
da sociedade de consumo e competir com seus outros membros. “Ao explorarem o mercado a
procura de bens de consumo [...], sdo atraidos para as lojas pela perspectiva de encontrar
ferramentas e matérias primas que podem (e devem) usar para se fazerem [...] valiosos para o
mercado” (BAUMAN, 2009, pag. 82).

No mundo contemporaneo, o consumo desempenha um papel como estruturador de
valores a partir dos quais se constroem identidades e se regulam relagdes sociais. Os bens s&o
investidos de valores socialmente utilizados para expressar categorias e principios, cultivar
ideias, bem como fixar e sustentar estilos de vida. A funcdo essencial do consumo é sua
capacidade de dar sentido através dos bens que estdo dentro de uma légica cultural, e cujos
significados sdo determinados pelo contexto social. Nesse sentido, “Todas as posses
materiais carregam significacdo social e concentram a parte principal da analise cultural em
seu uso como comunicadores” (p. 105). Portanto, mais além de seus usos praticos e seu papel
de provedores da subsisténcia, os bens estabelecem e mantem relagdes sociais, contribuindo
na construcdo de significados sociais (DOUGLAS; ISHERWOOD, 2006).

A atividade de consumo é a producdo conjunta, com outros consumidores, de um
universo de valores. E definida como um processo ritual que constitui um modo
convencional de fixar significados acordados atraves do uso de coisas materiais, que se
tornam um meio de revelar tal consenso na sociedade. Para este propdsito, o individuo, quem
usa o consumo para dizer alguma coisa sobre si mesmo, precisa da aceitacdo de outros
sujeitos para obter um julgamento da adequagdo da escolha que fez dos bens de consumo.
Portanto, o objetivo do consumidor é construir um universo inteligivel com os bens que
escolhe, e que constituem acessorios rituais, arranjados em perspectivas e hierarquias, criando
com sua escolha padrdes de discriminacdo (DOUGLAS; ISHERWOOD, 2006).

Os bens sdo usados como marcadores das relagbes sociais, com 0 proposito de
classificar pessoas e eventos, pois sdo dotados de valor pela concordancia dos outros
consumidores com 0s quais 0 sujeito se reunem para classificar a partir de julgamentos, dentro
de um esquema de classificacdo cujas discriminacfes ajuda a estabelecer servi¢co de marcacao
de sua presenga. Em conjunto, constroem um mundo a partir de mercadorias, escolhidas por
sua adequacdo, para marcar os eventos numa escala de graduacdo apropriada. Portanto, nas
estratégias de intrusdo, o consumidor precisa dos bens para prestar e obter servigcos de
marcacdo, ele precisa estar presente aos rituais de consumo dos outros para poder por em

455



§4

2N ||| Congresso Brasileiro de Educagao
. e 1

Ambiental Interdisciplinar

circulacdo seus préprios juizos sobre a adequacdo das coisas utilizadas para celebrar as
diversas ocasides (DOUGLAS; ISHERWOOD, 2006).

Em relacdo ao consumo e seu propoésito de marcacdo, Bourdieu (2007) afirma que a
maneira de usar bens simbolicos e, em particular, daqueles considerados como os atributos da
exceléncia, constitui um dos marcadores privilegiados da “classe”, a0 mesmo tempo que o
instrumento das estratégias de distincdo que determinam as diferencas nos modos de
aquisicdo da cultura, nos quais as diferencas de capital cultural marcam as diferencas entre as
classes para a aquisicdo da cultura legitima.

Como parte da cultura material, os bens de consumo em conjunto, dentro de um
contexto social e cultural, sdo portadores de significados, constituindo um sistema de
informacdes. Portanto, na estrutura de uma cultura, o consumo pode ser considerado como
uma forma de compartilhamento e um critério tanto de participacdo quanto de excluséo
(DOUGLAS; ISHERWOOD, 2006). Bourdieu (2007) afirma que a maior parte dos produtos
de consumo recebe seu valor social do uso social a que sdo submetidos. Nesse sentido, 0
consumo é um signo de distingdo e classificacdo cultural, através do qual os bens, cujo uso
tem que ver com 0 mundo de origem, tém uma finalidade de comunicar:

A possibilidade de ler, no estilo de mobiliario e de vestuario, o verdadeiro
estilo de vida de um grupo deve-se ao fato de que ndo so tais propriedades
sdo a objetivacdo das necessidades econdmicas e culturais que determinaram
tal escolha, mas também as relagcBes sociais objetivadas nos objetos
familiares, em seu luxo ou pobreza, em sua “distingdo” ou “vulgaridade”.
[...] O interior de cada moradia exprime, em sua linguagem, o estado
presente e, até mesmo, passado, daqueles que o ocupam, revelando a
seguranga sem ostentacdo da riqueza herdada, a arrogancia espalhafatosa dos
novos-ricos, a miséria discreta dos pobres ou a miséria dourada dos "primos
pobres"” que pretendem viver acima de seus recursos (BOURDIEU, 2007, p.
75).

A demanda por bens tem, dentro de seus fins, alcancar ou conservar poder e privilégio,
portanto, dentro das condicGes sociais, 0 consumo é usado pelos sujeitos, como método de
exclusdo e de controle relacionado com o poder de atrair e manter a colaboracao dos outros.
“Sua estratégia racional seria entdo erigir barreiras contra o acesso, consolidar o controle das
oportunidades e utilizar técnicas de exclusdo [...] O consumo é um campo em que a exclusdo
pode ser aplicada” (DOUGLAS; ISHERWOOQOD, 2006, p. 142).

Ser membro da sociedade de consumidores é um desafio constante no qual o medo da
inadequacdo € aproveitado pelo mercado, e as empresas que produzem bens de consumo para
fornecer a seus clientes “as ferramentas”, e os instrumentos exigidos pelo trabalho individual
de “autofabricagdo”, articulos cuja atratividade ¢é avaliada de acordo a seu poder de aumentar
0 preco de mercado dos consumidores. Portanto, o consumo € considerado como um
investimento para aumentar o “valor social” e a autoestima dos sujeitos. Nesse sentido, mais
além da satisfacdo de necessidades e desejos, o proposito real do consumo ¢ “[...] elevar a
condi¢do dos consumidores a de mercadorias vendaveis”. As praticas de consumo orientadas
pelas necessidades “genuinas” e desejos “realistas” representariam o final da sociedade de
consumidores, e dos mercados de bens, ja que a ndo satisfacdo dos desejos e o fracasso de
sucessivas tentativas de satisfazé-los, sustentam a economia do consumo (BAUMAN, 2008).

Em seu esforgo por fazer de si mesmo uma mercadoria vendivel, o sujeito experimenta
uma serie de inconformidades e um sentimento de inseguranca que convertem a aparéncia
fisica numa fonte de incertezas. Essa é uma das razbes pelas quais a sociedade de
consumidores € relacionada com doencas fisicas e psiquica tais como a bulimia e a anorexia.
Por sua parte, 0 mercado tem como proposito se lucrar com o desejo das pessoas por reduzir
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ou eliminar os sentimentos de inseguranc¢a, promovendo desse jeito o corpo do consumidor
como alvo central do marketing, tornando os cuidados corporais numa fonte de lucro
(BAUMAN, 2009).

Baumam (2009) indaga se o controle sobre 0s n0ssos corpos tem se convertido numa
de nossas maiores preocupacdes, e se em comparacdo ao passado, Somos mais inseguros
“sobre 0 que nossos corpos sdo ¢ como devemos controla-los, tal como estamos inseguros
sobre os critérios pelos quais esses corpos devem ser avaliados” (pag. 118). Nesse sentido, o
corpo do consumidor, bem como seus cuidados, torna-se numa fonte de ansiedades para 0s
sujeitos, e um fim e um valor em si mesmo para o mercado.

O Consumo como Dimenséo Cultural da Globalizagdo

A globalizacdo € entendida como um processo que implica transformacdes
econdmicas, sociais e culturais através do qual tem lugar a mundializacdo da cultura. Trata-se
de um movimento totalizante que atravessa as nacdes e transforma o sentido de suas
sociedades, ante as quais a cultura mundializada, que ndo tem ja um carater de exterioridade,
se exprime através dos diferentes objetos presentes na cotidianidade. A mundializacdo € a
expressao do processo de globalizacéo das sociedades cuja organizacéo social ttm como base
material a modernidade (ORTIZ, 1998).

A “Sociedade global” se configura como uma totalidade que atravessa as diversas
formacdes sociais existentes no mundo, com uma légica de desterritorializacdo do espa¢o na
qual a configuracdo e a dinamica dos sistemas culturais globais sdo determinadas pelas
relacBes entre fluxos de pessoas, tecnologias, informacdo, entre outros. Nesse caso, a
sociedade de consumo se constitui num fenémeno social e cultura que transcende as nacdes
como expressao da globalizacdo das sociedades e a mundializacdo da cultura (ORTIZ, 1998).

Apardurai (1996) afirma que dentro deste processo tem lugar um conjunto de
disjunturas globais, que no caso da relacdo entre os niveis econdémico e cultural da lugar a
uma mudanca relacionada com o consumo. Em relagcdo a economia global, o autor alude a
tese de Marx sobre o fetichismo da mercadoria sugerindo que este foi substituido no mundo
pelo que ele designa como fetichismo do consumidor, para explicar que o consumidor:

[...] foi transformado pelos fluxos mercantis (e pelas mediapaisagens,
especialmente da publicidade, que os acompanham) em signo, tanto no
sentido de Baudrillard, um simulacro que s6é assintomaticamente se
aproxima da forma de um verdadeiro agente social, como no sentido de uma
mascara da verdadeira sede da acéo, que ndo é o consumidor, mas o produtor
e as muitas forcas que constituem a producdo. A publicidade global é a
tecnologia-chave para a disseminacdo mundial de uma pletora de ideias
criativas e culturalmente selecionadas de promocdo do consumo. Estas
imagens promocionais, sdo cada vez mais distor¢des de um mundo de
comercializac8o tdo subtil, que equivale a convidar o consumidor a acreditar
que é quem age quando de facto é no méaximo, quem escolhe
(APPADURAI, 1996, pp. 62-63).

Appardurai (1996) opde-se a ideia promovida pela economia neoclassica do século
XIX, relacionada com o consumo como o fim do caminho das mercadorias e servigos, ou a
conclusédo de um ciclo material. O autor afirma que teve lugar uma revolugédo do consumidor,
através das transformacfes das condigdes historicas, sociais e culturais das sociedades
contemporaneas, a partir das quais aparece o0 prazer como principio organizador do consumo
moderno que promove a valorizacdo do efémero, manifestando-se em varios niveis sociais e
culturais, tais como estilos de vida; a mudanca acelerada da moda; a aquisi¢éo e a ofertados
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produtos, bem como a curta vida destes. “O mais louvado aspecto do consumo moderno - a
saber, a busca de novidade - é apenas um sintoma de uma disciplina de consumo mais
profunda em que o desejo se organiza em torno da estética do efémero” (APPADURALI, 1996,
p. 117).

O consumo, imprescindivel na pratica social, manifesta uma disjuncédo entre a logica
dos objetos e seu uso (ORTIZ, 1998). No cenério global, o consumo como um fato cultural
adquiri um sentido distinto que outorga aos objetos diferentes significados, alids de suas
fungBes praticas. Nesse sentido, as praticas, os comportamentos, as formas de vida estdo
determinadas por transformacdes que apresentam desafios para a democracia e a cidadania.

No contexto da modernidade-mundo o mercado constitui-se em uma instancia tanto
econdémica, quanto produtora de sentido, que cria diferencas e desigualdades evidentes no
universo do consumo e dos estilos de vida. O valor cultural é redimensionado a partir da
amplitude globalizada do mercado que desloca as instancias de legitimidade locais, tais como
“El gran arte o las tradiciones populares. [e] Establece por tanto una jerarquizacion entre
las diversas producciones culturales, garantizando un lugar destacado para aquellas que se
ajustan a su ldgica (ORTIZ, 1998, p. 154).

A través de los objetos consumidos, los individuos expresan y reafirman sus
posiciones de prestigio o de subordinacion. Las marcas de los productos no
son meras etiquetas, agregan a los bienes culturales un sobrevalor simbdlico
consustanciado en la griffe que lo singulariza en relacién con otras
mercancias. Yo diria, en los términos socioldgicos de Bourdieu, que el
mercado es fuente de distincién social y refuerza la separacién entre grupos
y clases sociales (ORTIZ, 1998, p. 153).

Segundo Ortiz (1998), o consumo como dimensdo da cultura, é confundido com o
principio da cidadania, quando seu exercicio se vincula a garantia de direitos e expectativas
dos consumidores, como uma via para reivindicacfes politicas, configurada no contexto do
mercado. Mas o autor é enfatico em assinalar que o mercado ndo deve ser pensado como o
unico lugar da realizacdo da cidadania, este € s6 um dos multiplos &mbitos nos quais ela pode
incidir.  Como um conjunto de valores que se atualizam em espagos diferenciados, a
cidadania, € uma exigente pratica social que requer que os individuos possuam concepcdes
aproximadas, da liberdade e a democracia (ORTIZ, 1998).

Porém, para o cidaddo mundial, cuja forma de vida e cidadania ¢é fruto de sua insercao
social no universo que perpassa os limites do Estado nag¢do, “la democracia se torna sinénimo
de acceso a un gran numero de productos; [...] “Ser libre" se desvincula de cualquier ideal
de justicia, igualdad y derechos sociales” (p. 113). Nesse sentido, a liberdade, se configura
em torno de uma relagdo entre cidadania e consumo, na qual o consumo substitui os ideais
democraticos e a liberdade é interpretada como possibilidade de escolha entre maultiplas
mercadorias (ORTIZ, 1998).

Na modernidade, a liberdade se traduze em liberdade individual, em independéncia
individual, como uma necessidade que anula a liberdade politica e, por conseguinte, 0
exercicio dos direitos politicos. Para os antigos, a liberdade se compunha da participacao
ativa e constante do poder coletivo na soberania nacional e estava consagrada no exercicio
permanente de seus direitos politicos, seu proposito era a partilha do poder social entre todos
os cidaddos; na modernidade o exercicio dos direitos politicos estd condicionado a seguranca
dos interesses privados, e ao desfrute dos direitos individuais. (BENJAMIN, 1980).

Para desfrutar da liberdade, 0os povos recorrem ao sistema representativo, que exige
dos sujeitos “exercer uma vigilancia ativa e constante sobre seus representantes e reservar-Se
o direito de, [...] afasta-los, caso tenham traido suas promessas, assim como o de revogar 0S
poderes dos quais eles tenham eventualmente abusado” (p. 14). Mas os sujeitos, que nao tem
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a politica dentro de suas prioridades, ndo examinam o cumprimento do dever de seus
governantes, sua apatia politica Ihes impede julgar a gestdo de seus mandatérios. O perigo da
liberdade moderna estd em que, absorvidos pelo gozo da independéncia privada e na busca de
interesses particulares, renunciemos demasiado facilmente a nosso direito de participar do
poder politico (BENJAMIN, 1980).

A apatia politica e a auséncia do senso de responsabilidade nos sujeitos representam
ameacas para a realizacdo do principal objetivo do sistema democratico, relacionado com a
eleicdo dos representantes idoneos para a tomada das decisGes politicas. A democracia é um
método através do qual o povo tem oportunidade de aceitar ou recusar a seus governantes, um
sistema institucional no qual a funcdo do eleitorado se dirige tanto a formacdo do governo,
quanto a sua dissolucdo, a sua instalacdo e controle no poder (SCHUMPETER J. , 1961).

A politica implica um senso de responsabilidade, relacionado com o desenvolvimento
das faculdades criticas do povo, fundamental para as decisdes politicas e para a formacéo da
opinido publica. Mas a indiferenca politica reduz o senso de responsabilidade que, somado a
auséncia de vontade efetiva, tem como resultado a ignorancia do cidaddo comum, e sua falta
de bom senso em assuntos de politica interna e externa. O pensamento do cidaddo tipico no
campo politico “ assume o carater puramente associativo e afetivo. p. 313). A vontade do
individuo carece de qualidade racional, ndo existe uma vontade clara e definida do cidaddo
como um fator politico; é reduzida sua capacidade de observar e interpretar criticamente 0s
fatos da sua realidade e tirar inferéncias racionais. Em consequéncia (SCHUMPETER J. ,
1961):

Quanto mais débil o elemento légico nos processos da mentalidade coletiva
e mais completa a auséncia de critica racional e de influéncia racionalizadora
da experiéncia e responsabilidade pessoal, maiores serdo as oportunidades de
um grupo que queira explora-las. Tais grupos podem consistir de politicos
profissionais, expoentes de interesses econdmicos [que] podem modelar e,
dentro de limites muito largos, até mesmo criar a vontade do povo
(SCHUMPETER J., 1961, p. 320).

O Consumismo, A Insatisfacdo dos Desejos e A Exploracdo da Natureza

Na sociedade de consumo, a economia consumista se alimenta da rotacdo e a
renovacdo das mercadorias e recorre ao excesso e a desperdicio para abastecer as novas
necessidades criadas pelo mercado, gerando na sociedade um efeito permanente de
insatisfacdo e infelicidade, dando origem a novas necessidades. Portanto, para a economia
consumista um cliente satisfeito que s6 compra para satisfazer necessidades, é considerado
como um consumidor defeituoso e uma ameaga (BAUMAN, 2004, 2010).

A sociedade moderna envolve a seus membros em condi¢do de consumidores
organizando suas vidas em torno ao consumo sem regulamentos normativos, so a orienta pela
seducdo, e desejos insaciaveis sempre cada vez mais acrescentados e volateis, em que a
atividade de compra traz uma infinidade de op¢des menos a de ndo comprar. Nesse sentido, 0
consumismo ndo alude a satisfacdo dos desejos, sé esta relacionado com a incitagdo destes por
outros renovados que dinamizam o mercado de consumo, para o qual um desejo satisfeito
agouraria grandes perdas, e seria incompativel com sua estratégia de garantir uma sucessao
ininterrupta de anseios particulares de curta duracdo e altamente descartaveis (BAUMAN,
2001, 2009).

O valor mais caracteristico da sociedade de consumidores € uma vida feliz, a promessa
de uma felicidade instantanea e perpétua (BAUMAN, 2008). Respeito a esta ideia
Baudrillard (2007) observa que o fendbmeno do consumo instaura todo um dispositivo de
objetos simulacro, de signos, tais como a opuléncia que ¢ uma acumulagdo de signos de
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felicidade. “Todo el discurso sobre las necesidades se basa en una antropologia ingenua: la
de la propension natural del ser humano a la felicidad” (pags. 11-39).

Las conductas de consumo, aparentemente centradas, orientadas al objeto y
al goce, responden en realidad a otras finalidades muy diferentes: a la
necesidad de expresion metaforica o desviada del deseo, a la necesidad de
producir, mediante los signos diferenciales, un cédigo social de valores. Por
consiguiente, lo determinante es, no la funcién individual de interés a través
de un cuerpo de objetos, sino la funcion, inmediatamente social, de
intercambio, de comunicacion, de distribucion de los valores a través de un
cuerpo de signos (BAUDRILLARD, 2007, pag. 80).

Segundo Bauman (2008), a sociedade de produtores se concentrava na administracao
do corpo do trabalhador a fim de torna-lo apto a agir no chio da fabrica, “seu espirito, por
outro lado, devia ser silenciado, e uma vez adormecido, logo “desativado”, podia ser posto de
lado como algo sem consequéncia” (pag. 72). A diferenca da sociedade de produtores, a
sociedade de consumidores concentra seu treinamento, assim como as pressdes coercitivas
exercidas sobre seus membros, na administracdo do espirito para que 0s membros se ajustem
para agir em um espaco estruturado em torno do shopping center em que as mercadorias sao
obtidas, “e nas ruas onde as mercadorias obtidas nas lojas sdo exibidas ao publico para dotar
seus portadores de valor de mercado”(pag. 73).

Na sociedade de consumo o prazer, ou a busca do mesmo, é justamente o que motiva o
desejo por comprar objetos nos que se depositam esperancas de alcancar a felicidade. Trata-
se de um sentimento de vazio, que precisa ser cheio com a ilusdo de alcancar grandes
satisfacGes. N&o obstante, a promessa de satisfacdo dos desejos permanece atraente engquanto
o0 desejo continua irrealizado, portanto, as estratégias da economia se fundamentam na nao
satisfacdo dos desejos e na crenca de que determinadas agcdes apontam a satisfazé-los. Deste
modo, a sociedade de consumo consegue tornar permanente a insatisfacdo depreciando e
desvalorizando os produtos de consumo logo depois de terem sido ofertados ao consumidor
(BAUMAN, 2009).

A necessidade é descartada e substituida pelo desejo, que € por sua vez o estimulante
que mantém a procura do consumidor com o nivel da oferta. Os bens de consumo tém uma
data de expiracdo, mas muitos se tornam obsoletos antes mesmo de que ela se cumpra,
precisamente por causa de sua desvalorizagédo e destituicdo ante uma nova oferta de objetos
(BAUMAN, 2001).

Na relacdo da satisfagdo com o ato de comprar, a busca de realizagdo se torna
interminavel ante o intento frustrado de alcancar uma sucessdo de promessas atraentes e
sedutoras, que sdo quebradas, para manter permanente essa busca:

[...] toda promessa deve ser enganosa, ou pelo menos exagerada, para que a
busca continue. Sem a repetida frustragdo dos desejos, a demanda pelo
consumo se esvaziaria rapidamente, e a economia voltada para o consumidor
perderia 0 gas. E o excesso da soma total de promessas que neutraliza a
frustracdo provocada pelo excesso de cada uma delas, impedindo que a
acumulacdo de experiéncias frustrantes solape a confianca na eficéacia final
dessa busca (BAUMAN, 2009, pag. 107).

Portanto, 0 excesso e 0 lixo do consumismo constituem uma garantia do bom
funcionamento da economia, assegurando a sobrevivéncia da sociedade de consumidores,
pois as expectativas malogradas crescem em paralelo com as ofertas descartadas que nao
satisfazem ja os desejos dos consumidores, mantendo vivas as expectativas (BAUMAN,
2009).
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A necessidade de trocar e substituir mercadorias constitui um habito aprendido e
interiorizado, promovido pelas estratégias de marketing através de novas ofertas e o descarte
das antigas, incrementando o volume tanto do lixo quanto das expectativas frustradas, como
estratégia para o incremento das vendas. Deste modo, o consumismo é considerado como
uma economia do engano ja que “aposta na irracionalidade dos consumidores, € ndo em suas
estimativas sobrias e bem informadas” (BAUMAN, 2008, pags. 65-66).

Para o consumismo a felicidade ndo esté associada a satisfacdo de necessidades, pelo
contrério se relaciona com uma insaciabilidade de desejos que orienta aos individuos a
procurar satisfazé-los mediante a busca, uso imediato e a rapida substituicdo de objetos. Uma
das maneiras com que o consumidor enfrenta a insatisfacdo, é descartando os objetos que
considera inadequados para continuar sendo utilizados. A minima distancia entre o
aparecimento do desejo e sua supressdo, estimula a sociedade de consumidores a desvalorizar
a durabilidade, igualando “velho” a “defasado”, elevando a taxa de desperdicio. Portanto, o
consumismo traz consigo a obsolescéncia das mercadorias e, por conseguinte um aumento na
industria da remocéo do lixo (BAUMAN, 2008).

A fascinagdo pela novidade tem sido determinante para a obsolescéncia dos objetos.
A falta de continuidade e a constancia na vida dos sujeitos, motiva um consumo sem um
propdsito bem definido, compras que ndo tém como proposito satisfazer necessidades reais,
SO a busca de satisfacGes que esperam ser encontradas em produtos que sdo descartados e
substituidos ao ndo cumprirem as expectativas. Nesse caso, a economia consumista mantém
seu curso oferecendo uma quantidade de inovagdes que supera sua assimilacdo, dando lugar a
um crescimento da producdo de bens e servigos na qual a oferta de produtos excede a
capacidade de demanda (BAUMAN, 2008).

A sociedade de consumo emerge dentro da dindmica do sistema econdmico capitalista
associado a uma racionalidade econémica caracterizada pela capitalizacdo da renda do solo,
em detrimento de sua produtividade, para a maximizagao dos lucros no curto prazo gerando
uma crescente pressao sobre o meio ambiente. Esta racionalidade econdmica esta enraizada a
uma racionalidade cientifica e tecnoldgica cujos padrBes transformam negativamente o0s
ecossistemas e reduzem a biodiversidade através de formas e ritmos de superexploracéo e
extracdo dos recursos naturais entrando em contradicdo com as condi¢fes ecoldgicas para sua
conservacao, regeneracao e aproveitamento sustentavel (LEFF, 2010).

Leff (2010) estuda a deterioracdo do meio ambiente como um dos efeitos do sistema
capitalista e argumenta que a problematica ambiental € uma das consequéncias deste modelo
de desenvolvimento e da falta de uma definicdo de politicas governamentais nacionais e
internacionais que regulem os métodos de producdo préprios do sistema. Assinala, além
disso, que o0s ecossistemas como base fundamental do sistema produtivo tém sido degradados
como consequéncia da implementacdo destes métodos, que a sua vez tém transformado e
destruido um conjunto de valores culturais associados as praticas comunitarias de uso dos
recursos naturais.

O autor argumenta que a racionalidade capitalista € dominada por uma racionalidade
formal e instrumental. Trata-se de uma transformacdo técnico-econémica dos recursos
bidticos, em valores de uso e bens de consumo, mediante processos de trabalho que passaram
da forma de apropriacdo da natureza que resultava dos diferentes estilos étnicos de cada
organizacéo cultural, para serem condicionados pela producéo para a troca, estando cada vez
mais sujeitos as leis do mercado. Estes padrbes produtivos geram, por sua vez, niveis de
poluicdo de rios, lagos e mares que afetam a produtividade sustentada de recursos naturais nos
ecossistemas terrestres e aquaticos. Além disso, 0s processos de desmatamento e erosdo dos
solos acarretaram o esgotamento progressivo dos recursos bidticos do planeta (LEFF, 1994).
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O que marcou as formas dominantes de producéo e crescimento econdémico a
partir da Revolucdo Industrial € o carater determinante da apropriacdo
capitalista e da transformacdo tecnoldgica dos recursos naturais em relacdo a
seus processos de formacéo e regeneracdo, 0 que repercutiu no esgotamento
progressivo dos recursos abidticos e na degradacdo do potencial produtivo
dos ecossistemas criadores de recursos bidticos. O processo capitalista de
producdo, fundado na propriedade privada dos meios de produgdo e na
tendéncia para a maximizagdo dos lucros privados no curto prazo levou a
reverter os custos de producdo da empresa para a sociedade, contaminando o
meio ambiente e deteriorando as bases de sustentabilidade do processo
economico. A desestabilizacdo dos ecossistemas naturais permitiu e foi um
efeito desta racionalidade econdmica (pags. 51-52).

A racionalidade capitalista assentada sobre a razdo técnica, como um processo de
producdo e transformagdo de materiais fisicos e humanos, cientificamente planejado e
regulado cujo fim é obter a maxima eficacia (WEBER apud MARCUSE, 1969), torna-se, uma
irracionalidade através da qual tem lugar a privacao, a crescente acumulagdo de riqueza por
parte do setor privado, e a exploracdo intensificada do trabalho e da natureza. Trata-se de
uma irracionalidade convertida em razdo ‘“na forma do desenvolvimento frenético da
producdo, do saque da natureza, do incremento dos stocks de bens (que sdo postos a
disposicdo de capas cada vez mais extensas da populacdo) ” (pag. 14). Sua irracionalidade
deriva da forca destrutiva do aumento de produtividade, a dominagdo da natureza, a riqueza
social e a venda de valores culturais, no que o planejamento da obsolescéncia é convertido em
necessidade social, e “a satisfacdo das necessidades humanas tem lugar s6 como um residuo
da producao rentavel” (MARCUSE H. , 1969).

Dentro da logica capitalista a expansdo do consumo massivo alimenta a reproducéo
deste sistema em detrimento da qualidade ambiental, pois quanto mais alta é a demanda de
artigos mais intensa € a extracdo de recursos naturais e energéticos para sua fabricacdo.
Trata-se de uma férmula cujo efeito destruidor da natureza ndo é refreado nem questionado
por uma sociedade que ndo estd disposta a renunciar a um estilo de vida, imposto pelo
mercado. Ante este panorama Marcuse (1993) sugiere:

Lo que es falso no es el materialismo de esta forma de vida, sino la falta de
libertad y la represion que encubre: reificacion total en el fetichismo total de
la mercancia. Se hace tanto mas dificil traspasar esta forma de vida en
cuanto que la satisfaccion aumenta en funcion de la masa de mercancias. La
satisfaccion instintiva en el sistema de la no-libertad ayuda al sistema a
perpetuarse. Esta es la funcion social del nivel de vida creciente en las
formas racionalizadas e interiorizadas de la dominacion (pag. 8).

Na sua critica ao capitalismo ocidental, o autor adverte que a sociedade industrial cria
falsas necessidades, integrando ao sujeito no sistema de producdo e consumo focalizado
através dos meios de comunicagdo massiva, a publicidade e o sistema industrial dando lugar a
um universo e um pensamento unidimensional promovido pela midia, negando qualquer tipo
de pensamento autbnomo e oposicdo a ordem estabelecida, tornando as necessidades politicas
da sociedade em necessidades e aspiragdes individuais (MARCUSE, 1993):

[...] la productividad se convierte en destruccion, destruccion que el sistema
practica «hacia el exterior», a escala del planeta. A la destruccion
desmesurada del Vietnam, del hombre y de la naturaleza, del habitat y de la
nutricion, corresponden el despilfarro lucrativo de las materias primas, de los
materiales y fuerzas de trabajo, la polucion, igualmente lucrativa, de la
atmosfera y del agua en la rica metrOpolis del capitalismo. [...] Con el
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capital, los ordenadores y el saber-vivir, llegan los restantes «valores»:
relaciones libidinosas con la mercancia, con los artefactos motorizados
agresivos, con la estética falsa del supermercado (pags. 7-8).

Max Horkheimer (2002) faz uma analise critica sobre a racionalidade capitalista, na
qual enfatiza que a razao sustentada em uma sociedade capitalista, constitui um instrumento
de dominacdo, de submisséo tanto dos homens quanto da natureza, uma razdo instrumental
que a arrasa, a industrializa e a converte em uma arma de consumo de mercadorias:

Con todo, la naturaleza es considerada hoy méas que nunca como mero
instrumento de los hombres. Es el objeto de una explotacion total, que no
conoce objetivo alguno puesto por la razon y, por lo tanto, ningdn limite. El
imperialismo ilimitado del hombre jaméas es saciado. EI dominio de la
especie humana sobre la tierra no tiene paralelo alguno en aquellas épocas de
la historia natural en las que otras especies animales representaban las
formas mas altas de la evolucion orgéanica. Sus apetencias estaban limitadas
por las necesidades de su existencia fisica. Cierto es que la ambicion del
hombre de extender su poder en dos direcciones infinitas, la del
microcosmos Y la del universo, no hunde sus raices de modo inmediato en su
propia naturaleza, sino en la estructura de la sociedad (pags. 127-128).

Este tipo de racionalidade em func¢do da qual se justifica toda classe de crueldade, gera
um conflito entre a natureza e o homem, quem motivado por uma insaciavel ambicgdo se
empenha em submeté-la e domina-la, constituindo-se em uma racionalizacdo irracional, que
reside na estrutura da sociedade industrial, no modo de produgdo e seu processo de
instrumentalizacdo da natureza reduzindo-a a um objeto de exploracdo (HORKHEIMER,
2002).

Durante o auge do capitalismo exaltava-se o dever a totalidade acima da gratificacdo
pessoal suprimindo a felicidade individual. Neste contexto, surge a “Industria Cultural” como
0 proposito de oferecer diversdo de massas como uma forma de entretenimento, e como um
mecanismo compensatorio ou distrator para evadir as inconformidades na sociedade
capitalista (ADORNO & HORKHEIMER, 1998). Este conceito é relevante para a analise dos
fendmenos sociais contemporaneos dentro dos quais as dinamicas da producdo capitalista,
dirigidas por interesses e beneficios econdmicos, sao inseridas em todas as dimensdes da vida
dos individuos sob a forma de utilidade, configurando a sociedade de consumo, referida pelos
autores da seguinte maneira:

Mientras que hoy, en la produccion material, el mecanismo de la oferta y la
demanda se halla en vias de disolucion, dicho mecanismo actla en la
superestructura como control a favor de los que dominan. Los consumidores
son los obreros y empleados, agricultores y pequefios burgueses. La
produccion capitalista los encadena de tal modo en cuerpo y alma que se
someten sin resistencia a todo lo que se les ofrece. Pero lo mismo que los
dominados se han tomado la moral que les venia de los sefiores mas en serio
que estos Ultimos, asi hoy las masas engafiadas sucumben, mas ain que los
afortunados, al mito del éxito. Las masas tienen lo que desean y se aferran
obstinadamente a la ideologia mediante la cual se les esclaviza (ADORNO
& HORKHEIMER, 1998, pag. 178).

Tem sido criada uma ordem internacional, sob a qual tem-se homogeneizado, néo so a
producdo em massa de bens, também os padrBes de consumo, aumentando 0S custos
ecologicos, e gerando uma série de “necessidades simbolicas que desencadeiam o desejo em
direcdo de uma demanda inesgotavel de mercadorias”. Deste modo se impdem padrdes de
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consumo nos que prevalece “uma situagao de satisfagdo/insatisfacdo, de identificacdes
simbdlicas de status e marginalizagdo cultural” (LEFF, 2010, pag. 284).

Esta dindmica pGe em evidencia relagcdes contraditorias entre necessidades, consumo e
desperdicio numa “sociedade burocratica de consumo dirigido” (LEFEBVRE, 1991 apud
ORTIGOZA, 2007), na qual a geracdo dos residuos tornou-se um problema ambiental, entre
outras racoes, pela falta de espacos para sua adequada disposi¢do por causa do crescimento
urbano (ORTIGOZA, 2007).

Considerac0es Finais

A Educagdo Ambiental tem sido definida na Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental®, como um processo através do qual devem ser fornecidos os
conhecimentos necessarios para entender e interpretar os problemas ambientais, bem como
fomentar valores éticos que favorecam o desenvolvimento de comportamentos compativeis
com a preservacdo do meio ambiente. Observa, além disso, a importancia de promover a
analise das relacGes entre o desenvolvimento socioecondémico e o melhoramento do meio
ambiente, assim como da interdependéncia econémica, politica e ecoldgica do mundo
moderno, e as consequéncias de alcance internacional que nele podem ter as decisdes dos
paises. Portanto, ressalta-se que este processo deve ser vinculado a legislacdo, as politicas, as
medidas de controlo e as decisfes que 0s governos adotem em relagdo com o meio ambiente
humano (UNESCO,1997).

Ao refletir sobre o papel da educacdo, € fundamental a questdo: Educacdo para que?
Com o proposito de discutir seu objetivo, orientado a reflexionar sobre a importancia da
vontade de cambio e dos intentos de transformar eficazmente nosso mundo (ADORNO,
1998). Portanto, o papel da educacdo deve-se orientar a fazer que os sujeitos reflitam
precisamente sobre suas formas de vida, e questionem as praticas e os padrGes de
comportamento impostos pela sociedade de consumo.

O conjunto de condicBes existenciais da sociedade de consumidores promove nos
sujeitos a adogdo de um comportamento irrefletido sobre o que consideram ser seu objetivo de
vida e o0 que acreditam ser 0os meios corretos de alcanca-lo (BAUMAN, 2008). A educacdo
como processo formativo precisa gerar nos sujeitos um pensamento critico a partir do qual
possam questionar os padrbes de consumo que, além de se constituirem numa das causas do
esgotamento dos recursos naturais e a desenfreada geracdo de residuos, tém-se estendido até
aspectos que tém que ver com a construcdo de suas identidades e a formas de se relacionar
com os outros. Os efeitos das praticas da sociedade de consumo sobre o meio ambiente
exigem uma analise do tipo de valores fomentados através deste tipo de sociedade.

Portanto, ante a problematica ambiental, as estratégias pedagogicas podem ser mais
efetivas se fundamentarem-se numa andlise critica dos processos sociais que causam praticas
e usos ambientalmente inadequados dos recursos naturais, contribuindo a criacdo de espacos
de reflexdo e geracdo de propostas concretas de preservagdo dos recursos e ecossistemas, que
podem acompanhar a implementacgéo de politicas publicas.

O mercado de consumo tem conseguido se inserir no ambito dos relacionamentos
humanos. Nesse sentido, as relagdes entre os individuos se constroem sob as leis do mercado,
seguindo os padrbes das relagGes entre os consumidores e 0s objetos de consumo. Este
regulamento fomenta relagdes de curta duracdo, centralizadas na utilidade e na satisfacéo,
reduzindo as possibilidades de estabelecer vinculos baseados em valores éticos e em
sentimentos genuinos. Além disso, o mercado tem alterado as relaces interpessoais

3 Organizada pela UNESCO, com a cooperac¢ao do PNUMA. Thisili (URSS), do 14 — 26 de outubro de 1977
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oferecendo atalhos tecnol6gicos ante objetivos que para serem alcancados, antes precisavam
do uso de habilidades pessoais e da vida em sociedade (BAUMAN, 2008, 2009).

As mudancas da modernidade deram lugar a diferentes formas de felicidade
particular, mas “poderiamos ser felizes através de regalias, se essas regalias fossem separadas
das garantias? Ou encontrariamos essas garantias se renunciassemos a liberdade politica? (p.
14). Contudo, a felicidade como Unico objetivo do individuo, restringe o desenvolvimento de
suas faculdades morais. E preciso que as instituicbes se ocupem da educacdo moral dos
cidaddos, e consagrem sua influéncia sobre a coisa publica, através de sua participacdo do
exercicio do poder, que Ihes garanta o direito de seu controle e sua vigilancia (BENJAMIN,
1980).

A destruicdo da natureza, € uma consequéncia de praticas dos homens sob
determinadas formas de organizacdo social, no seio de uma cultura. Por conseguinte, a
questdo ecoldgica ambiental torna-se numa questdo social, que precisa de uma analise sobre a
forma em que na sociedade moderna, a concepg¢do da natureza tem sido reduzida a um meio
para se atingir um fim, e assim um objeto de dominacdo por parte dos sujeitos
(GONCALVES, 2011).

E preciso que o consumo seja garantido, mas é fundamental modificar seus padroes
para minimizar os impactos ambientais do descarte e do uso exagerado dos recursos naturais
(ORTIGOZA, 2007). Portanto, a analise das causas estruturais da problematica relacionadas
com a configuragdo da sociedade de consumo e suas dindmicas econOmicas, deve ser
transversal a todos os processos educativos.

Assim, ante a problemética ambiental as estratégias pedagdgicas devem-se
fundamentar em uma analise dos processos sociais que causam praticas e usos
ambientalmente inadequados dos recursos naturais, contribuindo a criacdo de espagos de
reflexdo e geracdo de propostas concretas de preservacao dos recursos e ecossistemas, a partir
do pensamento critico promovido através do curriculo.

As praticas da sociedade de consumo tém implicacdes éticas sobre as quais 0s sujeitos
em seu processo de formacdo precisam refletir, jA que esta estritamente relacionado com
situacBes que eles assistem no seu ambiente e na sua cotidianidade, através dos meios de
comunicacdo, das redes sociais, € de uma série de dispositivos que de alguma maneira vao
determinando padrdes de conduta em sua maneira de se relacionar, ndo sé com 0 meio
ambiente, também com eles mesmos e com seus proximos.

Bauman (2011), questiona sobre as oportunidades da ética no mundo dos
consumidores, no qual sdo promovidos valores individuais na busca da felicidade. Nesse
sentido, a responsabilidade e escolha responsavel, que estavam relacionados com o dever
ético e a preocupacdo moral como o Outro, foram descolocados para a esfera da
autossatisfacdo e do calculo de riscos. Nesse processo, o Outro, como objeto de uma
responsabilidade ética e moral, desaparece e é considerado como um competidor. A
substituicio da responsabilidade pelos outros por uma “responsabilidade para consigo
mesmo”, torna as “escolhas responsdveis” em a¢des com uma finalidade de garantir interesses
individuais. Esta é uma das raz0es pelas quais, na sociedade de consumidores, 0s habitos de
consumo além de estarem estritamente relacionados com a geracdo de residuos, tém
implicagdes éticas e sociais sobre as quais se faz fundamental refletir em busca de uma
contribuigcdo nas mudangas tanto de mentalidade quando de padrdes de comportamento.

A sociedade de consumo como uma das expressdes do processo de globalizacéo e
mundializacdo da cultura, tem configurado uma nova ordem, a partir da qual desenvolvem-se
diferentes dimensdes da vida dos sujeitos. Analisar esta questdo dentro da educacao
ambiental e necessario para compreender que 0 consumo nao se pode constituir na Unica
preocupacéo da vida politica de uma sociedade, na qual a liberdade e o exercicio da cidadania
né&o pode ser confundida com a capacidade de aquisic¢éo de bens.
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Abordar desde as estratégias de educacdo ambiental a relacdo entre a sociedade de
consumo e a deterioracdo do meio ambiente, exige de parte dos sujeitos, desenvolver um
senso de responsabilidade politica que garanta a constru¢cdo de um genuino processo
democrético nas nacBes e possibilite o papel transformador da educacdo frente as
problematicas ambientais de nossa época.
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